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As professoras e aos professores, sempre em formacéo.



Historia da Educacao, formacdo docente e a relacao teora-pratica

Prefdacio

André Luiz Paulilo
UNICAMP

As mudangas pelas quais o estudo e a pesquisa da historia da educagado
passaram no ultimo quartel do século passado e a forma como se consolidaram
e expandiram nas primeiras décadas deste século tem nas préximas paginas um
solido roteiro. Ariadne Lopes Ecar e Surya Aaronovich Pombo de Barros reuniram
neste livro reflexdes que atestam a solidez das perspectivas abertas pela Historia
da Educacao para o entendimento da contemporaneidade. Ao modo de um
painel, as analises tanto alcangam a formacao e a experiéncia docente quanto a
diversidade dos agentes implicados com a educacado. Trata-se de iniciativa que
enfrenta o atual debate em torno da educacdao de muitos modos.

Em primeiro lugar, conforme evidencia o titulo, o conjunto discute as
relacbes entre teoria e pratica na formacdo docente. A partir das lentes da
Histéria da Educacao, pde a vista a hipervalorizagdo da dimensao pratica do
processo de formagdo docente na atual legislacdo educacional de diferentes
maneiras. As mais recorrentes entre os capitulos envolvem a compreensao das
diferentes formas de se tornar professor no Brasil e a aten¢do ao trabalho com
a memoria. Por um lado, entdo, por todo o livro, encontram-se contrapontos
criticos aos insistentes esforcos de se reduzir a docéncia a mera execucao
das politicas de momento. Por outro, enfrenta-se a idealizacdo da educagao
do passado, reiterando os esforcos da area para desnaturalizar a escola do
passado. Dessa perspectiva, o espectro tematico das analises alcanca desde
os curriculos enciclopedistas e nucleados por concepgdes eurocéntricas do
século XIX até as atuais discussdes em torno da BNCC.

Depois, os textos que as organizadoras relinem neste livro perguntam
sobre a Historia da Educagdo enquanto disciplina, acerca dos avangos eimpasses
da critica educacional na perspectiva histérica e a respeito das desigualdades
educacionais. Sob esse aspecto, a defesa do papel formativo da Historia da
Educacao e o reconhecimento da diversificacdo e adensamento da pesquisa
nesta disciplina nos ultimos anos convidam-nos a repensar praticas de ensino
e de estudo da escolarizagdo publica no pais ao longo de todo o livro. De fato,
Ariadne Ecar e Surya Barros reuniram textos em que a analise se associa a
uma experimentada pratica de sala de aula e as preocupacdes que advém do
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contato com as classes de estudantes. Como resultado, as reflexdes envolvem
a pesquisa da Histéria da Educacao com o ensino e a extensao atentando para
discussdes e enfoques ainda pouco explorados nesta area.

A reflexdo proposta sobre as praticas de formagdo docente também
envolveu a atencao aos modos de atuar no ensino da Histéria da Educagao. O
proposito de fomentar a troca de ideias, “como se pudéssemos estar em uma
'sala de professores', é outra caracteristica do livro. A importancia da Historia
da Educagao para o fazer-se docente, a reflexao sobre a propria pratica docente
e a compreensao do significado formativo da pesquisa sdo aspectos da unidade
dos compromissos que este livro expressa. Sobre a variedade tematica, de
perspectivas metodoldgicas ou de espagos pesquisados e de pesquisa, percebe-
se a convergéncia de propositos. A abrangéncia e variedade das abordagens nao
se desviam do eixo principal proposto pela organizacao de fazer refletir “acerca
do lugar da Histéria da Educacao na formacao docente em nivel superior”. Diante
dos interesses em torno da educagdo como mercadoria, Historia da Educagédo,
Formagado Docente e a Relacdo Teoria-Pratica contrapde o valor da Historia da
Educagdo para a defesa da educacdo formativa. Longe de ser obra Unica ou
pioneira nesse sentido € no entanto, contribuicao significativa e atual pelos
didlogos que é capaz de estabelecer com esforcos congéneres.

Pode-se ainda enumerar as contribuicdes que o livro relne para o
enfrentamento das discriminacbes de género e raca na educacao, para a
compreensao das estratégias de inclusdo a partir da escola e para o estudo
de muitas das inventivas de universalizagdo da educagdo no pais. De fato,
tdo multiplo quanto os aspectos que envolvem a educagdo aos desafios
contemporaneos de maior justica e igualdade social, o livro Histdria da
Educacdo, Formacdo Docente e a Relacdo Teoria-Pratica articula analise e
critica na interpretacao sobre como alguns posicionamentos e convic¢oes se
afirmaram nas politicas para a educacao basica e a formagao de profissionais
da educacao. Dessa perspectiva, o que se podera ler nas paginas seguintes
sao contribuicdes para a compreensao de permanéncias histéricas que ainda
sao discutidas na escola contemporanea. Assim, conforme explicitam Ariadne
Ecar e Surya Barros na apresentacao, a obra expressa “um profundo senso
de responsabilidade para com a formagédo de professores e professoras da
educacao basica”.

No seu conjunto, as reflexdes aqui reunidas tém outro aspecto que
deve ser destacado: o competente trabalho historiografico. Por um lado, a
diversidade e abrangéncia dos temas que os textos tratam ndo s6 permitem ao
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leitor compreender aspectos importantes dos debates da Historia da Educacao
como também explorar as nuancgas e as matizes das frentes de conhecimento
que vem se afirmando ultimamente nessa area. Por outro lado, além das
analises, chama a atencdo o referencial mobilizado. Atual e qualificada o
suficiente para contribuir significativamente para quem inicia nessa area de
estudo, as referéncias reunidas pelo conjunto do livro cobrem com rigor o que
vem sendo produzido em Histoéria da Educagdo de modo a também subsidiar
leitores experimentados.

Sobre a competéncia historiografica do conjunto reunido por Ariadne
Ecar e Surya Barros ainda vale distinguir dois exercicios criticos. Ha um
conjunto de capitulos que reline perguntas, questiona e interroga. Por meio
de perguntas proprias de pesquisa ou tomando-as dos referenciais de analise
utilizados, uma parte do conjunto de textos que se vai ler aqui instiga por meio
da interrogacao. Desse ponto de vista, tédo interessante quanto o itinerario
das respostas é o roteiro das questdes amealhadas ao longo deste livro. Mas
também ha um conjunto de capitulos preocupados com o mapeamento da
produgdo, em lembrar o que ja foi acumulado para entdo explorar os limites
entre o que esta feito e o que resta fazer. Trata-se de outra forma de fazer
refletir, ja ndo pela provocacgao que o ponto de interrogacgdo traz consigo, mas
pela revisao do repertorio das respostas as interrogacdes de outrora.

Opor ao questionamento sobre o lugar da Histéria da Educacao no
curriculo de formagao para o magistério um conjunto articulado de reflexdes
criticas é a resposta que o livro Histdria da Educacdo, Formagdo Docente
e a Relacdo Teoria-Pratica oferece aos que hipervalorizam a dicotomia
teoria-pratica na preparagdo docente. Tanto na forma como essa publicagdo
enfrenta o atual debate educacional quanto pelas analises que articula nao
s coloca em perspectiva historica a dicotomia entre conhecimento tedrico
e conhecimento pratico como instiga arriscar outra leitura do que temos
conseguido fazer na formagdo docente como historiadores e historiadoras
da educacao.

Campinas, outubro de 2021
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Historia da Educacao, formacdo docente e a relacao teora-pratica

Praticas e teorias sobre Histdria da Educagdo: a (in)
existéncia de uma disciplina nos curriculos dos cursos de
formacdo docente

Cintia Borges de Almeida
Universidade Estadual de Santa Cruz

Marcelo Gomes da Silva
Universidade Estadual de Santa Cruz

Raquel Freire Bonfim
Universidade Estadual de Santa Cruz

Introducao

O campo da Histéria da Educagdo vem se debrugando em um conjunto
de eixos tematicos necessario para discutir, cientificamente, de forma
interdisciplinar, conhecimentos em torno deste fundamento, bem como
das experiéncias, das praticas educativas, dos sujeitos, das instituicbes, que
permitem pensarmos a educacao formal e informal, teorizada e praticada em
ambito internacional, nacional, regional e local.

Como pesquisadores e pesquisadoras do campo da Histoéria
da Educacao, nos enveredamos por problematizacbes que partem,
comumente, a partir de uma perspectiva historica, por meio de uma analise
documental, procedimento de pesquisa bastante familiarizado por todos
e todas nds. Sdo levantamentos inventariados e categorizagdes que se
constituem a partir de documentos variados: relatérios, cartas, legislacdes,
jornais, revistas, videos, testamentos, compéndios, abaixo-assinados,
dentre tantas outras possibilidades de registros documentais. Sao fontes
que permitem compreendermos diferentes processos histéricos, capazes
de revelar transformacbes contextuais, apropriadas para pensarmos as
rupturas e as permanéncias das teorias educacionais, das politicas e das
instituicdes educativas, dos movimentos sociais, das disciplinas escolares,
dos projetos educacionais, da formacao e profissao docente, das trajetérias
dos sujeitos que compdem a Histéria da Educacao. Contudo, poucas
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vezes, nos pesquisadores e pesquisadoras deste campo, olhamos para
a disciplina e problematizamos o processo que a legitimou como um
fundamento pedagdgico, como um saber cientifico e, principalmente, que
a fez tdo necessaria enquanto componente curricular dos diferentes cursos
de licenciatura, principalmente, do curso de Pedagogia. Historicizando,
nos vale o exercicio de compreendé-la como uma teoria (in)existente nos
cursos de formacdo docente, via escola normal, bem como a partir das
universidades, se estendendo aos dias atuais.

Partindo dos aspectos mencionados, o estudo apresentado aborda a
insercao da Histdria da Educacao na reestruturacao dos curriculos dos cursos
de licenciatura para a formacao docente, visando analisar as instituicdes
de ensino superior e seus modos de reconhecimento da disciplina como
um fundamento tedrico necessario. Esta inquietacdo partiu da experiéncia
observada na Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, em Ilhéus/Bahia,
instituicdo que ja marcava a existéncia da disciplina Historia da Educacado nos
cursos de Pedagogia e Ciéncias Sociais e que, a partir do ano de 2020, com
a reestruturagdo curricular, defendeu e aprovou, também, a inclusdo dessa
disciplina obrigatéria para as licenciaturas em Filosofia e Fisica, além de té-la
como optativa no curso de Historia.

Para desenvolver o estudo, metodologicamente, iniciamos uma busca pelas
representacbesda Historia da Educacao nos fluxogramas, ementas e bibliografias
das licenciaturas das universidades publicas do Brasil, sendo necessario enfatizar
que o conceito usado a partir da perspectiva de Roger Chartier, permitiu
que realizassemos uma leitura destes documentos, com interpretacbes nao
cristalizadas, com a ciéncia de que as mesmas sdo sempre uma “apropriagao,
invengao e producao de significados” (CHARTIER, 1998, p. 77), de modo que
possa ter havido a liberdade de deslocar e subverter o que o texto, de forma
geral, a partir dos seus elementos constitutivos tentava impor.

Posteriormente, iniciamos uma coleta de dados de fontes documentais
que, em alguns aspectos, a partir de um parametro estabelecido, retrata o
historico dadisciplina nanossainstituicdo de origem, a UESC. No levantamento
inicial e secundario, a partir da analise documental, observamos a presenca
da disciplina institucionalizada pelo Brasil, em diferentes intensidades, bem
como percebemos, ainda, os silenciamentos quanto a sua oferta em outros
curriculos investigados.

Diante do reducionismo proposto a partir da nova Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (2019), apontamos
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a importancia de integrar a teoria e a pratica pedagdgica, com destaque a
necessidade dos fundamentos ontologicos, epistemoldgicos e axioldgicos da
praxis educativa em suas diversas contribuicoes historicas.

Perspectivas e abordagens da Historia da Educacao

O debate sobre o processo de escolarizacao e formacao de professores
e de professoras no Brasil esta articulado as discussdes sobre métodos
pedagdgicos, contetdos curriculares e a escolha dos materiais didaticos a serem
utilizados nas instituices de ensino. Historicamente, a preocupacado perpassa
o conteudo a ser ensinado, por qual maneira sera transmitido e/ou mediado,
bem como os sentidos que esse processo de ensino afetara a formacao das
mentes, dos corpos, das condutas e comportamentos (GONDRA, 2005). E fato
que as mudancas de perspectivas educacionais, contextos politicos e histéricos
interferem e influenciam, direta e indiretamente, a intitulada “pedagogizacao
social” (VEIGA, 2002).

A partir da movimentacdo dos curriculos, perspectivas educacionais e
embates politicos em torno da formacao docente, atualmente, a presenca da
disciplina Historia da Educagao se faz obrigatdria na grade curricular dos cursos
de Pedagogia, na maioria das universidades do pais. Ainda que sua existéncia se
apresente como um marco importante para nés pesquisadores e pesquisadoras
que trabalhamos este campo de saber, com base no tripé ensino, pesquisa e
extensdo; em varios desses cursos observados, percebemos ainda constarem
bibliografias da disciplina sustentadas pelos “manuais de Historia da Educacao”.
De certo modo, este tipo de suporte didatico contribui para a reproducéo de
estereotipos, impossibilitando que o sujeito se reconheca participe da histéria,
entendida, neste caso, de forma oficial, linear e cronoldgica. Carlota Boto
também destaca os problemas dos usos indevidos de manuais pedagdgicos
nas formagdes docentes (BOTO, 2014). Pedagogicamente, fazendo uma
critica ao saber apenas transmitido, a pratica docente funciona intervindo e
mediando a relacdo do aluno com o conhecimento. A teoria do ensino faz
parte do processo social, de modo que, em sua concepcao, é fundamental
buscar a relagdo dialética entre o ensinar e o aprender (VYGOTSKY, 1987).

Ao pensar o papel central da criacdo de programas disciplinares, tendo a
clareza dos limites dos manuais para as finalidades ideais da disciplina Historia
da Educacao, é possivel notar um baixo nivel de correspondéncia entre os
objetivos fixados e a realidade pedagdgica alcancada (GATTI JUNIOR, 2017).
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Segundo o autor, durante muito tempo, a Histéria da Educacao voltada a
formacao de professores foi livresca ou manualistica, no sentido de que o
que se ensinava e aprendia sobre este saber pertencia, privilegiadamente, aos
manuais. Temos como exemplo algumas obras necessarias de se conhecer,
mas que, de certa forma, reproduzem uma perspectiva histérica ja superada
pelo avanco das pesquisas no campo da Histéria da Educacao.

Podemos acompanhar as caracteristicas da area pelos varios trabalhos
que objetivaram realizar um levantamento/balango sobre as producbes em
Historia da Educacao no Brasil (FARIA FILHO, VIDAL, 2003; XAVIER, 2001;
WARDE, CARVALHO, 2000) entre tantos outros.

Para este estudo apresentado, o texto de Bruno Borges e Décio Gatti Junior
(2010) foi indispensavel para n6s observarmos o movimento que propomos, a
partir dos programas curriculares e ementas atuais, comparando com o movimento
similar trazido pelos autores, em pesquisa que retrata o campo, na década anterior.
Bruno Borges e Décio Gatti Junior (2010) realizaram um levantamento minucioso
em 124 programas de 55 instituicbes, entre os anos de 2000 a 2008, o que nos
possibilitou ter a dimensao do ensino de Histdria da Educagéo no Brasil. Por outro
lado, temos estudos que apontam que o ensino de Historia da Educagdo nao
acompanhou os avangos das pesquisas. Um indicio disso, € a manutencao dos
manuais nas bibliografias dos programas das disciplinas.

Quadro 1 - Autores e obras mais citadas nos planos de disciplina (2000 — 2008)

Ordem Autor Obra N. de citacdes
Histéria da Pedagogia 25
1 CAMBI, Franco
Total de Indicacbes deste autor 25
5 ROMANELLI, Otaiza de Histéria da educagédo no Brasil 25
Oliveira Total de Indicacbes deste autor 25
Historia da educacdo brasileira: a organizagédo 2
3 RIBEIRO, Maria Luisa escolar
Santos .
Total de Indicagdes deste autor 22
Pensamento Pedagdgico Brasileiro 12
4 GADOTTI, Moacir Histéria da Idéias Pedagogicas 9
Total de Indicacbes deste autor 21
Histdria da Educagdo da Antiguidade aos Nossos 5
5 MANACORDA, Mario Dias 0
Alighi S
'ghiero Total de Indicagdes deste autor 20
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Histéria da Educacdo na Antiguidade 19
6 MARROU, Henri Irénée
Total de Indicagdes deste autor 19
Histéria da Educacao 18
7 ARANHA, Maria Lucia
Total de Indicacbes deste autor 18
Perspectivas Historicas da Educagdo 4
. LOPES, Eliana Marta Origens da Educacéo Brasileira 7
Teixeira Histéria da Educacio Brasileira 7
Total de Indicagdes deste autor 18
6 XAVIER, Maria Elizabeth Historia da Educacéo: a escola no Brasil 16
S.P. Total de IndicacGes deste autor 16
Histéria da Educacao 15
7 GHIRALDELLI JR,, Paulo
Total de Indicaces deste autor 15
Histéria da Educacao 15
8 PILETTI, Nélson
Total de Indicagdes deste autor 15
Histéria e Histéria da Educagdo: o debate 6
tedrico-metodoldgico atual
9 SAVIANL Dermeval Histéria e Historia da Educacéo 8
Total de Indicaces deste autor 14
Educacédo Brasileira 500 anos de historia: 13
10 NISKIER, Arnaldo 1500-2000
Total de Indicagdes deste autor 13
A Cultura Brasileira. 12
11 AZEVEDO, Fernando de.
Total de IndicacGes deste autor 12
Histéria da Educacao 12
12 VEIGA, Cyntia Greive
Total de Indicacdes deste autor 12
A Histéria da Educacdo através dos textos 11
13 ROSA, Maria Gloria de
Total de Indicagdes deste autor 11
Histéria da Educacédo e da Pedagogia 10
14 LUZURIAGA, Lorenzo
Total de Indicagdes deste autor 10
Historia Geral da Pedagogia. 10
15 LARROQOYO, Francisco
Total de Indicacbes deste autor 10

Fonte: Borges; Gatti Junior (2010).
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Apesar de ser um fundamento reconhecido e legitimado como
indispensavel aos cursos de formacdo docente desde o final do século XIX
"com destacada presenca” nas escolas normais (BORGES; GATTI JUNIOR, 2010,
p. 33), adisciplina Histdria da Educacao seguiu perpassada por uma abordagem
panoramica, buscando uma visdo global dos fatos, por muitas décadas,
privilegiada no espago académico. Alguns estudos no campo da Histéria da
Educacao compreendem apenas o projeto de escolarizagdo como uma politica
estatal de garantia da civilidade, da disciplina e controle dos corpos por uma
perspectiva mais econémica.

Apartirdadécadade 1990,ao proporumarevisaocriticadessesimportantes
classicos, observou-se que, por esse viés, que tinha no corpus legislativo a
principal fonte documental, pouco se investigavam as particularidades dos
grupos de sujeitos envolvidos na historia, nao identificando suas diferencas
socioecondmicas como, ainda, suas participagdes politicas, culturais e
educacionais, para além do ambito escolar legitimado por parte da sociedade.

O corpus legal, por si s, ndo consiste em uma fonte documental suficiente
para que sejam observadas exponentes conexdes nas escolas publicas do pais,
ainda que as estatisticas escolares e os documentos em torno do processo de
expansao do ensino no Brasil apresentem um consideravel demonstrativo do
avanco na discussao que envolve a inclusao das classes populares no “sistema
de educacao”. Contudo, os avancos e os retrocessos educacionais estao diretos
e indiretamente relacionados com o estabelecimento e o cumprimento da lei.
Uma analise documental, pela perspectiva histérica cultural e/ou social, ndo
se limita a implementacdo da lei. Necessita dar visibilidade aos processos e
contextos envoltos na legislacdo, bem como aos sujeitos e suas representagdes,
suas demandas que interferem na institucionalizacdo do documento e nas
transformacdes sociais que a lei pode trazer, seja a partir da sua aplicacdo ou
pela sua impraticabilidade. Ha lacunas que este tipo de investigacao suscita.

Desta feita, nos interessa pensar acerca da prépria funcéo da disciplina
Historia da Educacdo e como ela esta evidenciada pelas instituicdes. As historias
manifestas nos documentos e que sdo trazidas a cena devem ser compreendidas
como fragmentos inalcancaveis em seu passado. Compreendendo a historia
enquanto processo, procuramos na disciplina os aspectos novos e imprevistos
da histéria, visando perceber suas continuidades e raizes.

Mais uma vez, ao nos posicionarmos no campo e reforcar a nossa
visdo sobre os chamados “manuais de Histéria da Educacao”, o movimento
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proposto se justifica pelo papel legitimado que tais suportes didaticos
tiveram na consolidagdo de narrativas, em estere6tipos e na construcao de
interpretagdes, muitas vezes, enviesadas e sem o devido tratamento empirico,
sem a possibilidade de se pensar as disputas pelos sentidos da educacao (FARIA
FILHO, 2019). Alguns exemplos a serem enfatizados dizem respeito ao modo
como alguns sujeitos foram silenciados e tiveram seus processos educativos
invisibilizados; visdo ja recuperada por historiadores e historiadoras da
educacao que dao luz as historias e as experiéncias de mulheres, de indigenas,
de trabalhadoras e trabalhadores, negros e negras (RIZZINI; SCHUELER, 2020;
BERGAMASCHI, MEDEIROS, 2010; SILVA, 2018; COSTA, 2012; BARROS, 2017),
entre tantos outros no campo.

Além dos movimentos anteriores citados, fruto de pesquisas densas, é
fundamental destacar algumas investigacGes que incitaram este processo de
repensar a disciplina e o préprio campo da Histéria da Educacao, bem como
seus objetos e fontes documentais. A partir da década de 1990, descortinam-
se tematicas, sujeitos, métodos, processos de escolarizacao; colocaram-se em
evidéncia rostos antes nao vistos, trajetérias anteriormente desconsideradas,
biografias antes nao lidas e/ou escritas; discussdes e debates que foram
inexistentes, por décadas, ainda que a disciplina tenha alcancado impulso,
forca e reconhecimento, principalmente, a partir de 1939, com a criacao das
licenciaturas, entre elas a Pedagogia, em diferentes universidades brasileiras.

Uma busca rapida nos anais dos congressos brasileiros de Histéria da
Educacao e nas revistas especializadas da area consiste em um recurso valido,
a fim de se observar o avango e a consolidacdo do campo, sobretudo desde
a criacao da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo. Foram promovidos
debates para repensar os sentidos de pesquisar os processos historicos
envoltos a emergéncia da escola em sobreposicdo a outras formas de
educacao; a organizagao do ensino, a materializagdo escolar, a construgao de
uma cultura escolar, os métodos pedagdgicos e as intencionalidades em seus
usos, as praticas plurais de ensino/aprendizagem entre tantas outras tematicas
surgidas e ampliadas pelas pesquisas.

Neste trabalho, ndo analisaremos se todo esse repertério adquirido, ao
longo dos anos, reflete na pratica docente, no modo, métodos e conteddos
perpassados aos alunos e as alunas. Nosso intuito é perceber a presenca da
disciplina Histéria da Educacdo nos curriculos das licenciaturas e nos cursos
de Pedagogia, sendo ofertadas como obrigatoria e/ou eletiva/optativa.
Acreditamos que a percepcao do volume e a densidade da (in)existéncia do
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seu conteudo nos cursos contribuira para a reflexdo sobre os enfrentamentos,
dialogos e disputas institucionais travadas, historicamente, pelo campo de
conhecimento e de pesquisa, além de valida-la como fundamento necessario
para a formacao de professores e de professoras e seu reconhecimento como
sujeitos participes da trajetéria e da profissionalizacdo docente. Demonstrar
sua insercao institucional € uma forma de enfrentamento contra as propostas
de redugdes de conteudo, de flexibilizacdo de sua carga horaria obrigatéria,
da sobreposicao de disciplinas praticas em detrimento das tedricas conforme
sugere a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Basica (2019).

Pelos fluxogramas, ementas e grades curriculares:
cartografando a Historia da Educacao

E notério que o avanco de linhas de pesquisas sobre a Histéria da
Educagdo nos programas de pos-graduacao em Educacao, juntamente com
a organizacao e a pluralidade de grupos de pesquisa na area, contribuiu para
uma “oxigenacao” deste campo epistemologico. Outra forma de contribuigao
se deu pelo processo de internacionalizagao das discussdes, que surgiu a
reboque dessa estrutura de pesquisa cada vez mais consolidada.

Destacamos todo esse contexto, pois o mesmo esta intrinsecamente
relacionado a presenca da disciplina Histéria da Educagao nos cursos de formagao
de professores/as (licenciaturas) no Brasil. Um primeiro ponto que elucidamos diz
respeito ao fato de que apesar de perdurarem os manuais e, provavelmente, eles
ocuparem um espaco consideravel nas bibliografias dos cursos de licenciaturas,
percebemos que a disciplina Histéria da Educacdo, em muitos aspectos,
acompanhou os avancos da area enquanto um campo de pesquisa.

Se fizermos um breve levantamento no banco de teses e dissertacdes da
Capes, nos periddicos da area, nos programas de pds-graduacdo, nos proprios
congressos de Historia da Educacao, e ndo apenas nesses — congressos como
o da Associagdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPED)
e da Associacao Nacional de Histéria (ANPUH), pois possuem um grupo de
trabalho de Histéria da Educacao —; veremos que é inegavel a capilaridade que
este campo de saber alcangou no meio académico.

Dito isso, podemos nos indagar: é perceptivel a elaboragdo da disciplina/
campo de pesquisa Historia da Educacao, mas, qual o seu papel nos cursos de
formacdo de professores/as? Para que serve a Histéria da Educagdo? Quais as
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disputas e os enfrentamentos que sao postos a partir da presenca/inexisténcia
da disciplina nos curriculos?

Esses questionamentos sdo necessarios para nos localizarmos no debate
da formagdo docente; ao mesmo tempo, eles nos inserem no préprio campo
de investigacdo denominado Histéria da Educacdo. Por um lado, temos as
“disputas internas”, de interpretagdes, perspectivas, correntes historiograficas
etc.; por outro lado, o debate sobre a formacado dos sujeitos e a contribuicdo
que o campo pode ter neste processo.

Neste direcionamento, sdo inUmeros os enfrentamentos. Trazemos a tona,
especificamente, aquele que envolve a discussao entre “praticas e teorias”. Por
sabemos a predominancia da disciplina na licenciatura em Pedagogia, trazemos
o seu exemplo para ilustrar a visao construida de que a disciplina Historia da
Educacao, assim como os demais fundamentos da educacao, exclusivamente,
pertence ao considerado “saber tedrico”. Isso reflete, inclusive, na fala dos/
as alunos/as que adentram nos cursos. No caso do curso de Pedagogia, as
disciplinas vinculadas ao ensino, na percepcao dos/das discentes, possuem
uma relagdo mais direta com a pratica docente.

Diferente da visao simplista anunciada, a Histéria da Educagao contribui
pararefletirmos,inclusive, sobreas perspectivas que consideramo conhecimento
técnico, pratico, aplicado, sobrepondo a praxis como um saber mais importante
do que as outras formas de conhecimento inseridas na perspectiva de uma
formacao humanista. No contexto de reelaboracao curricular, de reformas do
ensino, de reducao do tempo do curso e dos programas voltados a formacao
docente, pensamos ser imprescindivel nos debrugarmos na construcao de uma
consciéncia histérica que leve a uma reflexdo histérica da prépria estrutura
educacional. Estamos convencidos que o ensino de Historia da Educagao
possui a capacidade de agugar nos alunos e nas alunas atengao e preocupacao
em torno destes aspectos e destas disputas.

Neste sentido, fizemos um exercicio de visualizar a (in)existéncia da disciplina
Historia da Educacao em alguns cursos de licenciaturas da area de Humanas,
especificamente: Ciéncias Sociais, Historia, Filosofia e Pedagogia. A inquietagdo
partiu da nossa experiéncia na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), em
IIhéus/BA. O curso de Pedagogia possui a disciplina de “Historia da Pedagogia
e das ideias Pedagogicas”, ofertada para o primeiro semestre, bem como a
disciplina “Historia da Educacao”, oferecida para o segundo semestre. Além
disso, interessou-nos observar esta experiéncia institucional, pois a disciplina
Historia da Educacdo, na UESC, ndo esta reduzida ao curriculo da Pedagogia.
Ela também é obrigatoria para os cursos de Ciéncias Sociais, Filosofia e Fisica —
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os dois Ultimos cursos incorporaram a disciplina na matriz curricular, em 2020,
ap6s um enfrentamento da area Politicas Publicas e Legislagdo Educacional, do
Departamento de Ciéncias da Educagéo, frente aos debates em torno das novas
diretrizes para formacao de professores —, além de ser optativa para o curso de
Historia. A partir dessa expressiva presenca da disciplina em nossa universidade,
decidimos investigar a experiéncia da disciplina, na Bahia, a partir das nossas
pesquisas realizadas dentro do Grupo de Pesquisa em Politica e Historia da
Educacao — GRUPPHED. Sem incorrermos na tentacao de sermos seduzidos pela
“obsessao das origens” (BLOCH, 2002, p.56), vale olhar a institucionalizacao da
disciplina nos cursos de formagao docente.

Histéria da Educacao na formacao docente no Instituto
Normal da Bahia

Para pensar a Historia da Educagdo como disciplina, demos luz a
experiéncia da Bahia para elucidar sua incorporagdo nos cursos de formagao
docente. Apesar das escolas normais, no inicio republicano, ja se preocuparem
em discutir a historia atrelada a disciplina de Pedagogia, serd somente na
década de 1930 que a nomenclatura “Historia da Educacao” denominara uma
cadeira do curso de formacao de professores e professoras.

Aconteciam as conferéncias semanais de Orientagdo Técnico-pedagogicas,
irradiadas pelo estado da Bahia, durante o ano de 1938, na expectativa “do preparo e
aperfeicoamento” dos mestres baianos. A convite do Secretario de Educacdo e Saude,
Dr. Isaias Alves, veio a Bahia “uma missao de professores mineiros, que trouxeram ao
contato do professorado bahiano a experiéncia da Escola de Aperfeicoamento de
Belo Horizonte (BAHIA TRADICIONAL E MODERNA, 1939, p. 37).

As Conferéncias Pedagogicas ja consistiam em uma pratica recorrente
na proposicao dos governos da Bahia, desde o periodo imperial, nas quais os
professores e professoras da provincia discutiam sobre métodos pedagdgicos,
suas praticas docentes, a condicdo de trabalho do professorado, bem como das
politicas educacionais implementadas no contexto (CONSELHO INTERINO DE
GOVERNO DA BAHIA, 1876). Contudo, os termos “preparo” e “aperfeicoamento”
nos sugerem um movimento diferente do promovido nos anos finais do
Império. Como o proprio nome da conferéncia suscita pensar, em 1938,
observamos a promocgao do programa educacional do Governo Landulpho
Alves, no qual foram apresentados aspectos que vao além da formacao inicial
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docente, mas sim, uma orientagdo e uma formacado continuada, que deveria
ser aperfeicoada, a partir de uma nova estruturacao proposta.

Partindo deste pressuposto, a Secretaria de Educagdo anunciava as Ultimas
transformacdes sofridas na Escola Normal da Bahia, institucionalizada pela Lei
n. 37, em 1836, reestruturada para ambos os sexos pela Lei n. 117, de 24 de
agosto de 1895, que criou o denominado Instituto Normal da Bahia (ROCHA,
2017) e providenciou que outras escolas normais fossem abertas pelo estado.
Apesar de ter havido varias modificacdes em sua estrutura, antes da mudanca
de nomenclatura e durante as primeiras décadas republicanas, nos interessa
destacar o contexto da década de 1930, que traria alteragdes substanciais em
seus cursos e componentes curriculares.

Ao analisarmos a organizagdo do ensino proposta pela Lei n. 117, de
1895, em seu Capitulo III, que regulamenta o Ensino Profissional, via formacao
pelo Instituto Normal da Bahia, percebemos as cadeiras que os/as docentes
ocupariam dentro do curso a partir de concursos. Em seu art.56 sao listadas
doze cadeiras distintas. Entre elas, interessa-nos a cadeira quatro: “Pedagogia
— sua historia, educacao physica, intelectual e moral, methodologia, pratica
de ensino”. Um mesmo professor ou professora devia tratar destes distintos
saberes em uma Unica disciplina. No contexto da lei, na Bahia, a disciplina ndo
atribui exclusividade aos conteddos em torno da Histéria da Educacao.

Uma especificidade nos chama a atencao no anuncio do Secretario, Dr.
Isaias Alves, em 1938, em torno dos cursos oferecidos pelo Instituto Normal da
Bahia: o mesmo passava a ter um Curso Secundario, nos moldes federais; um
“Curso Normal posterior de dois anos, para formacao de professores primarios”;
um “Curso Normal superior, para formacao de professores secundarios e inicio
da alta cultura do Estado”, e, por fim, um “Curso de Aperfeicoamento para
0 magistério publico e particular, com formacdo de inspetores escolares e
diretores de escola” (BAHIA TRADICIONAL E MODERNA, 1939, p. 37).

O anuncio nao se limitava a informacdo sobre a divisdao dos cursos
oferecidos pelo Instituto Normal da Bahia. Interessa-nos observar a criacao de
novas cadeiras, novas disciplinas que foram criadas: “Sociologia Educacional,
Psicologia Educacional, Pedagogia e Historia da Educa¢do, Administracao
Escolar e Estatistica Aplicada, Desenho e Artes Industriais” (BAHIA TRADICIONAL
E MODERNA, 1939, p.37, grifos nossos).

A partir de entdo, a Historia da Educacao ganha centralidade enquanto
um fundamento pedagdgico. Além da cadeira especifica que, a partir de 1938,
na Bahia, demonstrava um lugar relevante dos saberes historico-educacionais
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para a formacdo de professores, a noticia jornalistica trazia imagens que
representavam a transformacdo histérica para os cursos de formacao e
preparacao docente. Asimagensilustram o novo prédio doInstituto, o Secretario
de Educacao e Saude, as autoridades politicas, bem como a comissdo da Escola
de Aperfeicoamento de Belo Horizonte com as professoras empossadas que
assumiram as novas cadeiras. Além das representacdes listadas, no anuncio
ressaltava-se uma personagem. Na legenda anunciava “o flagrante da posse da
nova catedratica de Pedagogia e Historia da Educacao, a Professora Guiomar
Florence” (BAHIA TRADICIONAL E MODERNA, 1939, p. 37).

Imagem 1 - Posse da Catedratica de Pedagogia e Histéria da Educacdo, Guiomar Florence:

Fonte: Jornal Bahia Tradicional e Moderna, FBN, 1939.
O destaque a posse da professora referida, nos apontam evidéncias do seu

prestigio social e do lugar que a disciplina passou a ocupar na formagao docente.

Cartografias da Historia da Educacao

O resgate histoérico, que trouxe indicios da implementacao da disciplina
Historia da Educacdo nos cursos de formacao docente em terras baianas, nos
evidencia a relevancia deste fundamento educacional e o seu reconhecimento
em diferentes contextos histoéricos, fosse em 1938 e também em 2021.
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Impulsionados por este movimento inicial, com recorte na experiéncia
de Ilhéus e no historico da disciplina na legislacao da Bahia, decidimos ampliar
as buscas pela (in)existéncia da disciplina Historia da Educagao nos curriculos
de diferentes universidades publicas das regides do Brasil. Para a realizagao
da pesquisa, consultamos os projetos pedagdgicos, ementarios, grade de
horarios, matrizes curriculares e fluxogramas dos cursos de Pedagogia, Historia,
Ciéncias Sociais e Filosofia. Buscamos identificar em cada um dos documentos a
presenca da disciplina e a tipologia da sua oferta: obrigatoria ou optativa/eletiva.
Os trabalhos de levantamento, cruzamento das informagdes e confeccdo das
tabelas se desenvolveram ao longo do més de setembro do ano de 2020

As consultas se realizaram nos sitios eletronicos disponibilizados na
internet pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas existentes nas cinco
regides brasileiras. Desconsideramos aquelas que nao ofertavam nenhum dos
quatro cursos mencionados, por exemplo, a Universidade Federal de Itajuba
(UNIFEI), localizada no Sudeste. Apds as subtracdes necessarias, construimos
0 nOosso universo de pesquisa a partir de 94 (noventa e quatro) universidades
para a producao do balanco desejado.

Das instituicdes incluidas na analise algumas ndo possuiam, em 2020, no
catalogo da graduacéo, as licenciaturas em Ciéncias Humanas e Pedagogia,
simultaneamente. Outras ndo disponibilizaram as informagdes curriculares de
modo integral. Para fim de amostragem, sera considerada a oferta de Histéria da
Educagdo, de modo geral, com base em valores absolutos. Isto €, examinamos
em quantas IES ela aparece como disciplina obrigatoéria e/ou optativa por curso
consoante a regido, procedimento que significa, em nosso estudo, eliminar as
variaveis citadas para viabilizar a constru¢do de um panorama.

Preliminarmente, o curso de Pedagogiatemaobrigatoriedade dadisciplina
determinada em toda a rede publica de ensino superior analisada. Poucas
vezes, entretanto, consta, ao mesmo tempo, na lista de optativas. De modo
frequente, essa oferta simultanea desemboca em estudos regionais (Historia
da Educagao na Amazodnia e no Amapa; Histéria da Educacao Regional; Historia
da Educacao no Rio de Janeiro, entre outras), recortes derivados remetentes a
perspectiva historiografica adotada (Historia social da Educagdo é um exemplo)
ou objeto de abordagem (Historia da Profissdo Docente, Historia do Processo
de Escolarizacao, assim por diante).

1- Os dados levantados na pesquisa resultaram na producdo de tabelas regionais, totalizando 55
paginas de documentos. Todas as informacdes foram sintetizadas em graficos e descritas de forma
explicativa, ao longo do texto.
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Ao todo, entre as disciplinas obrigatdrias, encontramos 23 denominacgdes
para o campo, que se repetem em algumas instituicdes: Historia da Educacao;
Fundamentos Filosoficos e sécio-histdricos da Educacao; Historia e Filosofia da
Educagao; Historia da Educacao e do Ensino de Sociologia no Brasil; Educacao
Brasileira; Fundamentos Histéricos da Educacao; Histéria Geral da Educacao;
Historia da Educacao Brasileira; Sociedade, Cultura e Historia da Educacao;
Estudos Historicos sobre Educacao; Histéria das Instituicdes Escolares;
Pensamento Educacional Brasileiro; Historia Social da Escola; Histdoria Social
da Infancia; Fundamentos Historicos, Filoséficos e Sociolégicos da Educagéao;
Histéria da Educacao: Colonia, Império e Republica; Historia da Infancia no
Brasil;, Seminario Integrador: Histéria, Educacdo e Pedagogia; Historia da
Pedagogia e das Ideias Pedagdgicas; Historia Social da Educacgdo; Estudos
Sécio-Histéricos e Culturais da Educagdo e Historia da Educacdao do Campo.

Seu numero restrito aponta para uma dificuldade relativa em disponibilizar
componentes curriculares adicionais que promovam uma continuidade dos
estudos nessa area de pesquisa, situacao que se intensifica nos curriculos das
licenciaturas em outros cursos das Ciéncias Humanas. Portanto, as diferencas
Uteis para analise estdao justamente na observacdo mais detalhada dessas
ultimas graduacoes citadas.

Grafico 1 - Historia da Educacdo como disciplina obrigatéria

Histdria da Educa¢ao como disciplina obrigatdria
nas licenciaturas (por regiao)

70%
60%
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0%
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m Histéria mCiéncias Sociais m Filosofia

Fonte: Informacdes coletadas nos sites das universidades
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Com a finalidade de configurar esse mapeamento foram inseridas as
disciplinas que, embora nomeadas de formas diferentes, possuem ementarios
similares entre eles ou, em sua maioria, semelhantes ao programa conhecido
por nos, isto &, aqueles elaborados para os cursos da Universidade Estadual de
Santa Cruz.

Pelos dados expostos nos graficos, observamos que as licenciaturas de
Historia, na regido Norte, concentram a maior porcentagem de obrigatoriedade
da disciplina (64%); no Centro-Oeste, o predominio esta no curso de Ciéncias
Sociais (33%). A licenciatura em Filosofia apresenta percentuais baixos, sem
alcangar mais do que 20% em nenhuma das regides.

A Historia da Educagdo é uma disciplina optativa em 27% das instituicoes
nordestinas, em Historia; em 33% na regido Centro-Oeste; em 7% na regiao
Norte; 48% no Sudeste e em 17% nas instituicbes do Sul, para a mesma
graduacao. Acompanhe:

Grafico 2 - Historia da Educacdo como disciplina optativa

Historia da Educag¢ao como disciplina optativa
nos cursos de licenciatura (por regidao)
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Fonte: Informacdes coletadas nos sites das universidades
No Norte e no Centro-Oeste nao foram localizadas disciplinas com

programas correspondentes no rol da oferta optativa ou eletiva. O Sudeste
apresentou os nimeros mais expressivos, nessa modalidade. Os nimeros para
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o curso de Filosofia, mais uma vez, tiveram seus percentuais menores que 20%
em todas as regides.

Contabilizamos a auséncia da Histéria da Educacdo dos curriculos
dessas mesmas graduacdes. Tomando por base o numero total de curriculos
analisados, identificamos em quais deles a disciplina ndo era componente
obrigatorio, tampouco optativo. O grafico que segue demonstra essa situagao:

Grafico 3 - Auséncia da Histéria da Educacao nas licenciaturas

Auséncia de oferta da disciplina Historia da
Educagao nas licenciaturas (por regiao)
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Fonte: Informacdes coletadas nos sites das universidades

Os dados apresentados acima nao se aplicam ao curso de Pedagogia.
Como ja foi mencionado, a Historia da Educacdo esta como disciplina
obrigatoria na amostra das 94 instituicoes.

Para além da disciplina como componente curricular obrigatério, no
Nordeste, entre as 29 instituicbes examinadas, 08 delas tinham Historia da
Educacao tanto na grade obrigatdria quanto na grade opcional em relacdo ao
curso de Pedagogia. Buscando observar os cursos de Histéria e Filosofia, eles
se encaixam no mesmo padrao somente em 01 universidade, enquanto, em
Ciéncias Sociais, ndao houve simultaneidade — caso de grande parte dos cursos
que ofertavam a disciplina como matéria obrigatdria ou (por exclusao) como
matéria optativa.
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Grafico 4- Oferta simultanea da Histéria da Educacdo no Nordeste

Oferta Simultanea da disciplina nas instituigoes
do Nordeste

/

= Historia = Pedagogia = Ciéncias Sociais = Filosofia = Total dasinstitui¢des:

Fonte: Informacdes coletadas nos sites das universidades

Apesar das dificuldades em se instaurar quantidade maior dos
componentes de fundamentos histéricos da educacao, de forma geral, os
dados indicam que mesmo nas licenciaturas da area de Ciéncias Humanas, com
oferecimento proporcionalmente menor comparado a Pedagogia, a tendéncia
€ a presenca da Histéria da Educacgdo nos curriculos.

Grafico 5 - Historia da Educagdo como disciplina nas licenciaturas

A cada 10 instituicaes publicas de ensino

superior, aproximadamente 6 ofertariam

Histéria da Educagdo como disciplina
obrigatéria nas licenciaturas em Histéria
Ciéncias Sociais e/ou Filosofia

A cada 10 instituigdes publicas de ensino
superior, 5 ofertariam Histéria da Educacdo
como disciplina optativa nas licenciaturas em
Histéria, Ciéncias Sociais e/ou Filosofia.

Fonte: Informacdes coletadas nos sites das universidades
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Apds o panorama nacional, retornamos ao estado baiano. Os dados
concernentes a Bahia foram, apds as analises mais globalizantes, isolados com
a funcado de captar o cenario da nossa atuagdo. Nos calculos, desconsideramos
a Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (UNIVASF) devido a sua
triparticdo de pertencimento entre a Bahia, Pernambuco e Piaui. A decisdo se
fundamentou na meta de tornar o conjunto das informagdes o mais solido
possivel. As buscas no estado foram feitas nos documentos disponiveis
online, nas seguintes instituicdes: Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESCQ), Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS), Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia (UFRB). Os resultados obtidos apontam para a presenca da disciplina
em 33%, dos cursos de Histéria, 50% dos cursos de Ciéncias Sociais e 16% dos
cursos de Filosofia com carga horaria obrigatéria da disciplina.

Grafico 6 — Historia da Educacdo na Bahia

Historia da Educacao nas IES publicas da Bahia
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Fonte: Informacdes coletadas nos sites das universidades
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Devido a perspectiva histérica ser inerente a disciplina Histéria da Educacao,
é interessante perceber que a licenciatura em Ciéncias Sociais demanda mais
oferta da disciplina do que em Histéria. Como ja destacado, a inser¢do do grupo
de trabalho Histéria da Educacao nos congressos da ANPUH existe, ainda que seja
algo relativamente recente. Se tomarmos a presenca da disciplina no curriculo
como um dialogo entre os campos, podemos afirmar que, neste aspecto, o curso
de Ciéncias Sociais possui uma abertura e aceitagdo maior.

Também é de conhecimento, como demonstra a pesquisa de Borges e
Gatti Junior (2010), que as pesquisas em Historia da Educacao sao realizadas,
predominantemente, nos programas de pés-graduacdo em Educacao.

Entredisputas, aproximacdesedistanciamentos, didlogosesilenciamentos,
os dados apontam que, com excecao da licenciatura em Filosofia, todos os
cursos registraram oferta optativa. Especificamente, em Pedagogia, a formagéo
apresentou simultaneidade de oferta apenas para a Universidade Federal da
Bahia. Nas demais, a disciplina apresenta-se apenas como obrigatoria.

E necessario dizer que o estudo redigido pode apresentar eventuais
lacunas em virtude da indisponibilidade de informacdes nos sites de algumas
IES consultadas, somada a impossibilidade de pesquisa presencial ou de
outras formas de contato com as fontes. Ressaltamos, todavia, a caracteristica
de amostragem desse levantamento, de modo a atender o nosso principal
objetivo em tracar uma cartografia geral da disciplina, com base em dados
observaveis, bem como restritos as condicdes da analise.

Consideracoes finais

Pensar a estrutura e a defesa de componentes curriculares consiste em
compreender, profundamente, a complexidade da educagdo de um modo geral
articulada a concepgao de conhecimento e ensino reconhecido no corpuslegislativo
como direito subjetivo e social, visando um projeto nacional de educacao, que
rompa e supere com os modelos fragmentados e desarticulados das politicas
publicas educacionais, implementados em diferentes instancias federativas.

Ao se defender uma estrutura curricular imbricada ao padrdao de
qualidade de ensino, a democratizagao de acesso, ao pluralismo de ideias e
concepcdes pedagdgicas, é inadmissivel associar tais preceitos a quaisquer
formas fraturadas de curriculos que nao sejam planejados imersos e inseridos
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em um projeto pedagdgico. Assim, sao organizadas as disciplinas. Devem ter
articulagdes entre seus conteddos e os modos estruturantes que incluem a
formacao tedrica, a formagdo tedrico-pratica e a formacao pratica existente
nos componentes curriculares dos cursos de todas as licenciaturas e cursos
superiores de formacao articulada.

Compreender essa articulagdo entre o fundamento tedrico e a praxis
adquirida a partir da relagdo entre a teoria experienciada, de forma atenta
e responsavel, é indispensavel nos debates e enfrentamentos em torno dos
curriculos dos cursos voltados para a formacao de professores, como bem
definem e respaldam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educagéo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Educacgao Basica (2015; 2019).

O Decreto-lein.1.190, de 4 de abril de 1939, organizou a Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil, criando os primeiros cursos de formacao
de professores e instituindo o chamado “padrao federal”, ao qual tiveram que se
adaptar os curriculos basicos das respectivas licenciaturas oferecidas por outras
instituicoes de ensino superior do Brasil, tanto publicas quanto privadas. Desde
entdo, a disciplina Historia da Educacao foi sendo incorporada aos curriculos,
tornando-se um fundamento tedrico- histérico indispensavel aos cursos. E
fato que, desde a criacao dos primeiros cursos de formacao de professores no
Brasil, o curriculo das licenciaturas tem passado por significativas alteracoes,
acompanhando as mudancas histéricas, culturais, educacionais e politicas
sofridas por nossa sociedade. Verifica-se a existéncia de pareceres, decretos,
leis educacionais, de modo que diferentes instituicdes formadoras tomaram
conteldo e forma sob as inUmeras diretrizes governamentais.

Nas ultimas décadas, a formacao do professor e da professora, a partir
das diferentes licenciaturas, tem sido pauta no discurso oficial do governo,
assim como nos discursos dos educadores. Partindo deste pressuposto, como
critica a Resolucao CNE/CP n.2, de 20 de dezembro de 2019 - Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica; reforcamos
a importancia de integrar a teoria e a pratica pedagdgica, destacando a
necessidade das teorias educacionais e dos fundamentos ontoldgicos,
epistemoldgicos e axioldgicos da praxis educativa em suas multiplas
contribuicOes histéricas. Nesta direcao, a cartografia da disciplina Historia da
Educagcdo demonstra o comprometimento que os cursos de licenciaturas das
universidades publicas brasileiras tém assumido diante da formacao docente.
Para nés, pesquisadores e pesquisadoras do campo da Histéria da Educacao,

34



Passado, presente e futuro na formag&o docente: algumas contribuicdes da Historia da Educagéo para

em nossa atualidade, estamos diante de um movimento politico que precisa
ser enfrentado, em nome e em defesa da disputa pelos diferentes sentidos que
a educacao e a historia precisam representar.
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Saber util e pratico? Ciéncias Humanas e Histdria da Educagdo

Aline de Morais Limeira
Universidade Federal da Paraiba

Introducao

Minha atuacdo no ensino superior teve inicio como professora substituta
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro em 2013, passando a professora
efetiva em 2015 apds realizagdo de concurso, onde permaneci até 2020. Naquele
ano, tomei posse em novo concurso para a Universidade Federal da Paraiba. No
total sé@o quase 9 anos formando professores e professoras no ensino superior,
atuando na area de Historia da Educacdo. Considerando essas observacdes,
indico que este estudo trata-se também de uma autorreflexdo, cuja intencao é
inquirir meu proprio lugar nesse cenario de incertezas e descrédito das Ciéncias
Humanas, dos fundamentos da Educacao enquanto saberes de base teodrica, e
defender o entusiasmo que ainda me causa conversar com os alunos e alunas
acerca dos temas propostos pelas disciplinas ministradas. Desta feita, pretendo
dialogar acerca de problematicas atuais relacionadas ao campo cientifico das
Humanidades no Brasil, onde se insere a area de Histéria da Educacao, bem
como refletir sobre esse saber como experiéncia formadora para docentes.

A base reflexiva do conjunto de disciplinas com as quais trabalhei nesses
anos considera justamente seu publico-alvo. A principal motivagdo é fazer
compreender a sociedade como construcao humana, histérica e temporal, e a
partir dai pensar o presente com um olhar reflexivo, mantendo-se em duvida
permanentemente e desnaturalizando o que nos cerca e nos constitui, como a
prépria escola. E necessério perceber que ela nem sempre existiu e nem sempre
existiu do modo como funciona hoje e que pertencer as geracdes que chegaram
ao mundo onde ja existia escola dificulta deslocar-se da naturalizacdo dela,
dos seus dispositivos e engrenagens. Como eu sempre anuncio, a Historia da
Educagao pode justamente nos ajudar a construir, desenvolver e ampliar certa
habilidade do estranhamento.

Portanto, entre as indispensaveis e necessarias reflexdes aos profissionais
da Educacdo, esta aquela que busca pela historicidade da escola, seus limites,
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configuragdes e suas desconstrucdes, afinal, somos todos resultados dessa
instituicdo que nos marca por longos anos, obrigatoriamente (no Brasil, desde
o inicio do século XIX)." Esta também a interrogagdo de conceitos, como
educacao, que ndo é sindnimo de escola. Alias, "escola” ou “escolas”? Afinal, uma
caracteristica dos estudos na Histéria da Educagdo nos aponta para a diversidade,
a complexidade, a heterogeneidade de praticas, sujeitos, experiéncias, formas...
De maneira equivalente: infancia. Como se fosse possivel caber no termo tantas
infancias, as trabalhadoras, ricas, escravizadas, indigenas, pobres, ciganas, 6rfas,
imigrantes, refugiadas, encarceradas, em situagao de rua... O que a escola tem a
ver com essas historias dos outros e do atual presente?

A Histéria da Educacao pretende incluir na representatividade, no
protagonismo social a sua multiplicidade de gente, ajudando-nos a estranhar
marcadores sociais, como género, raga, etnia, classe social, e os desiguais
modos de educar que resultam/resultaram deles, e que também os forjam,
reforcam e legitimam.

Nessa narrativa plural e democratica nao caber apenas o debate sobre a
presenca do Estado e seu papel na organizacao dos sistemas de ensino, mas as
diferentes forcas, as resisténcias, as lutas, a sociedade civil, os abaixo-assinados
produzidos por comunidades, pais, professores e professoras demandando
escolas, ensino, formacao desde o século XIX2. Também nado sao suficientes
essas narrativas com uma tradicional perspectiva eurocéntrica, e sim aquelas
em que caibam incluir a Africa, na qual se considere as evidéncias cientificas
acerca das sociedades civilizadas e modernas que existiram no Egito e nao
somente na Grécia, com sua Paidéia®. Cabe ainda a essa narrativa da Historia
da Educacao, socialmente comprometida com a formagdo de professores e
professoras criticos e reflexivos, relativizar uma suposta linearidade historica e
evolutiva que sempre nos leva ao progresso...

Histéria da Educacao como saber formador

O classico manual do italiano Franco Cambi, Histdria da Pedagogia, € uma
obra que, no conjunto das demais produgdes de mesma estrutura, se destaca
pelas questdes, narrativas e debates (CAMBI, 1999). Da obra, também é altamente
relevante o prefacio assinado por Anténio Novoa que, nele, nos provoca:

1- Sobre obrigatoriedade escolar consultar, entre outros, ALMEIDA (2012).
2- Sobre abaixo assinado conferir GONDRA e LEMOS (2008).
3- Sugestdes: MANACORDA (1988); CARDOSO (1982); MOKHTAR (2010).
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O minimo que se exige de um historiador é que seja capaz de refletir sobre
a histéria da sua disciplina, de interrogar os sentidos varios do trabalho
historico, de compreender as razdes que conduziram a profissionalizacdo do
seu campo académico. O minimo que se exige de um educador é que seja
capaz de sentir os desafios do tempo presente, de pensar a sua acdo nas
continuidades e mudancas do trabalho pedagogico, de participar criticamente
na construcao de uma escola mais atenta as realidades dos diversos grupos
sociais [...]. A Historia da Educacéo sé existe a partir desta dupla possibilidade,
que implica novos entendimentos do trabalho histérico e da acdo educativa
(NOVOA, 1999, p.14-15).

O campo da Educacao constitui-se de elementos, problematicas e
praticas histéricas, resultados das acdes dos homens e mulheres no tempo.
Nossa geracao nasceu em uma realidade na qual a escola ja estava presente,
mas nem sempre foi desse modo e, exatamente por isso, por ser histérica e
construida, a escola pode vir a ser de outro modo. Neste sentido, entende-se
que os desafios do tempo presente exigem também uma reflexdo historica
por parte dos educadores e educadoras, acerca dessa complexa engrenagem
escolar. Por isso, tdo atual e relevante é ainda a associacao feita por Novoa
acerca do trabalho historico e acao educativa ha mais de 20 anos.

As acdes do campo da Historia da Educacao sdo plurais no sentido de
que contribuem tanto para a consolidacao do préprio campo da Educacao,
quanto na formacao dos seus profissionais. Ela se coloca muitas vezes no lugar
das iniciativas governamentais, com acdes de grupos de pesquisa constituindo,
organizando e promovendo a preservacao de acervos, arquivos e espacos de
memorias educativas e escolares, experiéncias que dimensionam a importancia
do patrimonio escolar, da meméria, da histéria®. Como sinaliza Luchese, as
pesquisas podem se conectar cada vez mais com as Politicas Publicas, também
para subsidiar decises, produzir memoria a partir das contribuigdes cientificas,
demonstrando, assim, a sua capacidade e pertinéncia (LUCHESE, 2017, p. 125).

Para Justino (2017), diante do cenario de mudancas aceleradas a
intervencdo na Educacao precisaria se sustentar mais no conhecimento
produzido pelo campo, o que demandaria maior crédito a multiplicidade dos
4- Conferir, entre outros: Museu de Ciéncias do Colégio Marista Nossa Senhora do Rosario/RS (1960);
Museu da Escola/MG (1994); Museu Metodista de Educacdo Bispo Isac Aco/RS (1994); Centro de
Referéncia da Educacdo Publica/RJ (2002); Centro de pesquisa, memoria e historia da Cidade de Duque
de Caxias e Baixada Fluminense/RJ (2004); Atelié de Histéria da Educacdao/UERJ (2007); Memorial do

Deutscher Hilsverein ao Colégio Farroupilha/RS (2002); Memorial da Escola Técnica Estadual Irmao
Pedro/RS (2012); Centro de Memoria do Colégio Estadual Jodo Alfredo/RJ (2013).
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contributos das Ciéncias Sociais e Humanas®. Na sua perspectiva, “pensar
historicamente os problemas sociais e humanos que se projetam sobre o
campo da educacao, ndo pode prescindir de pensa-los cientificamente na
interacao com os outros campos” (JUSTINO, 2017, p. 137).

Em consonancia, afirma Chizzotti (2016, p.1556) que as humanidades
sao constantemente desafiadas a propor caminhos viaveis as interrogacdes
humanas e, “nas crises e mudangas, em tempos venturosos ou conturbados,
obrigadas a mobilizar toda forca inventiva da inteligéncia e toda energia
criadora da agéo para reinventar, continuamente, a historia”, trazer esperancgas
fundamentadas, caminhos e descobertas validadas cientificamente. E a
Educacao, “pela sua natureza, afeta pesquisadores e profissionais de diferentes
afiliacdes cientificas, interessados em dar um contributo a educacao”, com a
finalidade de “elevar os padrdes de vida e de saber de toda a sociedade, e legar
um patriménio de conhecimentos, praticas e descobertas as novas geragoes”
(CHIZZOTTI, 2016, p. 1556).

Portanto, estando diante de um cenario viciado no utilitarismo, na
praticidade, eficiéncia, imediatismo e resultados deve-se questionar de que
forma a Historia da Educacao se justifica como estudo de relevancia, quais
os seus espacos de intervengdo, ou: "Que pretendem de nos? O que temos
para oferecer? Qual a nossa funcao social? Como podemos dignificar a nossa
investigacao?” (LUCHESE, 2017, p. 117).

Ao lado de outros pesquisadores partilhamos a ideia de que ha sempre
uma necessidade de reinventar a Histéria da Educacao, solidificar e justificar sua
presenca nos curriculos universitarios, apontando algumas propostas de futuro
e galgando maior visibilidade social, para além do espago académico (POZO
ANDRES, 2012, p. 42). No que se refere aos profissionais da Educacdo, sabe-se
que a disciplina de Histéria da Educagao esta tradicionalmente e historicamente
ligada aos cursos de formacao de professores e professoras desde a criacao das
primeiras Escolas Normais no Brasil, ainda na década de 1830¢.

Ao longo dos séculos os desafios foram muitos e distintos. Hoje e
permanentemente, € mister inquietar-se sobre o impacto e o papel das
pesquisas nos espacos formativos de docentes e nas defini¢des dos rumos das
politicas e praticas educativas: “Como o acimulo de conhecimento por nés
construido permite ‘fazer pensar’ as reformas educacionais de nossos paises?”,

5- Acerca da historicidade da area da Histéria da Educacéo consultar, entre outros, BASTOS (2016).
6 - Acerca do historico das Escolas Normais no Brasil, conferir, entre outros: Tanuri (2000).
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ou "Que conhecimentos produzimos e por quem sao acessados? Eles ajudam a
fomentar melhor qualidade de vida na sociedade por meio da Educagado?”. Para
os protagonistas da Histéria da Educacao, pesquisadores, docentes, escritores,
é inegavel a vitalidade da area, as interlocu¢des nacionais e internacionais
por meio dos congressos e eventos, a qualidade das pesquisas, livros, teses,
dissertacOes, periddicos, a renovagao de objetos, metodologias, categorias de
analise (LUCHESE, 2017, p. 123). Mas ela ndo existe e nao deve existir de modo
enddgeno diante da circulacao de conhecimentos cientificos.

Um teste sempre muito curioso para apreender a profundidade
de tal problematica é o didlogo que porventura estabelecamos, mesmo
informalmente, com nossos pares de outras areas no campo da Educacao.
Ressentimo-nos que, muitas vezes, os colegas ndao leem nossos estudos ao
tratar de temas atuais (mas carregados de historicidade), como curriculo,
educacao especial, educacao de jovens e adultos etc. Mas, o contrario pode
ser verdadeiro? Quando produzimos estudos a respeito das escolas para
adultos, dos institutos de educacao para pessoas com deficiéncias, das leis no
século XIX, nos reportamos as pesquisas atuais na tentativa de estabelecer e
reforcar interlocu¢des com o tempo presente, com as politicas publicas atuais,
sugerindo leituras complementares e recentes desses colegas a respeito do
tema? E isso ndo tem pretensao alguma de incorrer em anacronismo, e sim
promover dialogo e reflexdo permanente com a emergéncia dos problemas
educativos de ontem, hoje e amanha.

Diferentes paises tém apontado que o espaco concedido a Historia
da Educagdo nos seus curriculos universitarios voltados para a formacgao de
professores tem “diminuido consideravelmente, seja com relagdo a carga
horaria, seja quanto ao numero de disciplinas ministradas”, justamente porque
outros campos, “considerados mais Uteis, atuais, praticos e diretamente ligados
as necessidades técnicas do fazer docente, tém ocupado consideravel espaco
curricular”. Claro que ndo se trata de um problema exclusivo da Histéria da
Educagdo, mas, como aponta Luchese, das demais disciplinas denominadas
fundamentos da educacao, como Sociologia, Filosofia, Antropologia (LUCHESE,
2017, p. 115).

Parece mesmo que tem se consolidado como uma urgente tarefa para
todos noés, defender que as repercussdes, funcdes e impactos da Historia da
Educacao ndo se caracterizam por sua aplicabilidade ou utilidade pratica e
imediata, mas que todos os seus investimentos constituem ferramentas para
maior compreensao das dimensdes historicas, politicas e tedricas do fendmeno
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educativo. Sobre isso, muitos estudiosos ja se debrucaram, refletindo acerca
das questdes relacionadas as experiéncias de ensino e, para todos e todas
€ unanime considerar que seus conhecimentos potencializam uma pratica
critica e reflexiva, um “saudavel ceticismo”, como escreve Gatti Junior (2008,
p. 226)". Com ela, € possivel fazer compreender os objetos, sujeitos e praticas
educativas em seus processos histéricos de constituicdo, emergéncia, mudancas
e permanéncias no tempo. Também auxiliar no entendimento da “légica das
identidades multiplas, permitindo aos estudantes que compreendam o sentido
do trabalho educativo, a partir de memorias, tradi¢Oes, pertencas, filiagdes”, a
“pensar os individuos como produtores de Histéria”, situando “a nossa propria
existéncia na narrativa historica” (LUCHESE, 2017, p.125).

Porisso, “mais do que quererindicar oujustificar de forma utilitaria o ensino
de Histdria da Educacao na formacao de professores”, devemos “partilhar os
achados e acimulos do conhecimento que temos sobre o passado-presente
dos processos educativos para aqueles que, em fase de formacdo, podem
beneficiar-se com tal intervencao pedagogica” (LUCHESE, 2017, p. 125)8 Como
ja observou Antonio No6voa, cabe ao futuro educador estudar a Historia da
Educagao para entender o passado, construir um patriménio cultural a respeito
de sua profissdo e sua area de atuacao (NOVOA, 1999). Neste caso, espera-
se que o educador em formacado seja capaz de sentir os desafios do tempo
presente, de pensar a sua acao nas continuidades e mudancas do trabalho
pedagogico, de participar criticamente na construgdo de uma escola mais
atenta as realidades dos diversos grupos sociais (SILVA, 2013).

O contexto atual, além de pandémico, com recordes diarios de mortes
no Brasil, também apresenta um tragico cenario de tensao no que se refere
as politicas publicas de formagado de professores e professoras®. A regulagao
da formacao docente estava fundamentada na Resolucao CNE/CP n° 2/2015,
que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
7- Conferir, entre outros, ESCOLANO BENITO, 1994; NOVOA, 1996; NUNES, 1996, 2003; BASTOS,
2008, 2011; CARVALHO & GATTI JUNIOR, 2011; GATTI JUNIOR, 2008.

8- Sobre a funcédo do professor, aponta-se que a mesma precisa ser “constantemente reavaliada e
redesenhada”, diante de tantos desafios da sala de aula (e para além dela), como as novas tecnologias e
as exigéncias de qualificacdo, de atualizacao constante de conteudos e de procedimentos metodologicos,
burocraticos, falta de condicées de trabalho, baixos salarios (FARIA FILHO; CARVALHO, 2017, p.101).

9- As estatisticas apontadas pelo Consorcio dos Veiculos de Imprensa indicam que, hoje, ha um total
de 553.272 pessoas mortas por Covid no Brasil. Conferir noticia disponivel em:https://gl.globo.com/

bemestar/coronavirus/noticia/2021/07/28/brasil-tem-1366-mortes-por-covid-19-em-24-horas-e-total-de-
-mil.ghtml. Acesso em: 10, jul, 2021
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graduados e cursos de segunda licenciatura) (BRASIL, 2015) e para a formagao
continuada (DCNs), que resultou da meta 15, do Plano Nacional de Educagao
(2014-2024) (BRASIL, 2014) e de longos anos de debates entre governo,
instituicdes, educadores e entidades nao governamentais'®.

O Ministério da Educacdo e o Conselho Nacional de Educacdao (CNE)
entenderam que deveriam ser reelaborados os referenciais que constituiam
a formacdo de professores e professoras em razdo da implantacao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, Resolucao C/CP n° 2, de 22 de dezembro
de 2017) em todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica (BRASIL,
2017). A necessidade de estabelecer uma Base Curricular para a formagao dos
professores da educacao basica surgiu com a Lei n® 13.415 de 2017, que imp0s
que os curriculos da formacdo docente tivessem como referéncia a BNCC,
estabelecendo o prazo de dois anos para a adequagao. Assim, o Conselho
Nacional de Educagdo realizou reunides no final daquele ano com setores
da Educacao, para discutir a reformulagcdo da Resolucdao CNE/CP n°® 2/2015
(BRASIL, 2015). Em 2018, o MEC apresentou uma proposta para a Base Nacional
Comum da Formacao de Professores da Educacdo Basica (BNC-Professores)
(BRASIL, 2018). Apos algumas reformulagdes (3 versoes elaboradas entre 2018
e 2019), foi homologada a Resolucao /CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de
Professores para a Educagdo Basica (DCN-Formagao) e institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-
Formacao) (BRASIL, 2019). Em seguida, a Resolucao CNE/CP n° 1, de 27 de
outubro de 2020, que dispGe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Continuada de Professores da Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacgdo Continuada) (BRASIL, 2020). Mais recentemente, foi
instituida também a Portaria MEC/SEB n° 412, de 17 de junho de 2021, que
institui o Programa Nacional de Fomento e Indugdo da Inovacdo da Formacao
Inicial e Continuada de Professores e Diretores Escolares, como base para o
lancamento do Edital 35, de 21 de junho de 2021 (BRASIL, 2021).

Muitas instituicdes e entidades nacionais da Educacao se posicionaram a
respeito de tais medidas, visto que as mesmas desconsideravam completamente
as criticas e proposicdes encaminhadas. Como se aponta, o combate é contra

10 - Para saber mais, conferir, entre outros: BREZINSK (2001); DOURADO (2015); GONCALVES (2017) e
SANTOS, GONCALVES e COSTA (2018).
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o alinhamento da formacéo de professores a BNCC, entendendo-se que isto
representa um retrocesso na concepc¢ao de formagdo, com rebaixamento na
formacao tedrica dos profissionais da educagdo, com base em uma concepcao
de carater técnico-instrumental, reduzindo o professor a um “pratico”, que
circunscreve sua formacao continua “alinhada” exclusivamente a BNCC
(TAFFAREL, 2019).

Na antiga Resolucdo de 2015 defendia-se uma “articulacdo entre
teoria e pratica no processo de formacao docente, fundada no dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 2015, Art. 3° §5°, V), enquanto
a atual Resolucao de 2020 reconhece que a “formacao de professores exige
um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estao
inerentemente alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além do momento
do estagio obrigatorio” (BRASIL, 2020, Art. 7°, II). Neste caso, parece haver
diferencas significativas no que tange a estruturagéo da proposta de formagao
dos docentes no Brasil, em relagdo a teoria e pratica.

Em nota oficial de outubro de 2019, a Associacao Nacional de Pesquisa
e Pos-Graduagdo em Educagdo (ANPED) ja anunciava ser favoravel ao
arquivamento, antes mesmo de sua aprovacao (ANPED, 2019). No documento,
defendia-se que a aprovagdo da BNCC (2017) ndo tornava obrigatorias
mudancas nas DCNs de formacdo de professores, pois elas ja expressavam a
necessidade de a formacdo de professores articularem-se as politicas publicas
de educacgdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ou ao padrdo de qualidade
e ao sistema nacional de avaliacdo da Educacao Superior. Afirma-se que a
proposta estava alinhada a "légica privatista e mercadolégica”, que impunha
as licenciaturas uma “formatacao” nos modelos e experiéncias.

Ao sistematizar razdes para justificar seu repudio ao projeto das novas
DCNs e BNC-Formacao, a ANPED elencou uma que, no que se refere ao interesse
do estudo aqui apresentado, tem muita relevancia. Trata-se da denudncia de
que a referida proposta desvaloriza a dimensao tedrica na formagao docente,
uma pauta defendida historicamente por profissionais e pesquisadores da
Educagdo. Segundo a nota, as novas politicas do MEC possuem uma orientacao
técnico-instrumental, configurada numa racionalidade sistémica sustentada
pelo aporte das competéncias, com feicao prescritiva, padronizada, havendo
grande énfase na pratica que se evidencia também quando a proposta associa
“"a precariedade da formacéao inicial do professor no Brasil” a curriculos que
“nao se voltam para as questdes ligadas ao campo da pratica profissional” e
que "nao observam relagao efetiva entre teoria e pratica”.
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Assim, supervalorizando a dicotomia entre dimensdo pratica em
detrimento da dimensao teorica, reduzem os professores a meros executores
da BNCC. E segue afirmando que “toda pratica advém da teoria e esta € a
responsavel pelo desenvolvimento de estruturas complexas do pensar, ou seja,
nao ha boa pratica sem o estudo e a valorizacdo da teoria” (ANPED, 2019, p.1).
Nesses termos, a politica do MEC desconsidera a natureza tedrico-pratica do
trabalho do professor, organizando a distribuicdo de 25% da carga horaria do
curso para pratica pedagogica, e 50% a aprendizagem de conteudos especificos
e do dominio pedagdgico desses conteudos.

De forma muito pertinente, a nota da ANPED defende uma formacgao
para os docentes “pautada na reflexdo, na pesquisa e na critica, uma formacao
em que o futuro professor compreenda a condigao da escola e os fatores que
condicionam os seus processos pedagdgicos para que consiga ndo sé organizar
suas praticas”, mas também “avaliar o seu alcance e limite numa perspectiva de
transformacao da prépria realidade, que deve ser plural e aberta as diferencas”
(2019, p.1). Em razao disso, critica a redacao do documento que expressa “uniao
entre teoria e pratica” sem considerar que sdo atividades de natureza diferentes
que, na docéncia, acontecem numa relagao dialética: “as agdes de ensinar ndo
estdo isentas do pensamento tedrico e € ele que demarca a intencionalidade da
atividade pratica” (2019, p.1). Ao mesmo tempo critica o equivoco em anunciar
que ha um isolamento entre pratica e teoria nos cursos e que isso pode ser
sanado com a aproximacao entre a instituicdo formadora e a escola™.

Em outra nota coletiva, de novembro de 2020, assinada por entidades
representativas do campo da Educagao é denunciado o carater autoritario da
elaboracéo e aprovacao de tais medidas, em razédo da falta de didlogo com as
entidades académicas, cientificas, sindicais, féruns estaduais e representantes
das unidades escolares, Universidades e Faculdades de Educacao (ANPED, 2020).
Destacam também que a revogacao da Resolucao CNE/CP n° 2/2015, antes
mesmo de acompanhamento e avaliacao do seu processo de implementacao,
constituiu um grave ataque a autonomia universitaria e a qualidade dos cursos,
impondo sua descaracterizacao. Segundo o documento, a politica de formacao
de professores passa a secundarizar o conhecimento tedrico e sua mediagao
pedagdgica, fundamentando nas competéncias o conhecimento sobre a
pratica, desvaloriza uma sélida formacao tedrica e interdisciplinar, intelectual

11- Chama-se atencéo, ainda, para o fato de que as 800 horas de pratica pedagogica indicadas no
documento tendem a descaracterizar completamente os estagios curriculares supervisionados, que
aparecem, ao lado de atividades como monitoria, iniciacdo a docéncia, residéncia pedagogica e pratica
clinica, como uma das possibilidades de “situacao real de trabalho em ambiente de ensino e aprendizagem”.
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e politica dos professores, empobrecendo a formacdo e, consequentemente,
a autonomia e o exercicio do profissional'®. As diretrizes, portanto, impdem
uma abordagem de viés tecnicista e ndo dialogam com as pesquisas sobre
formacao de professores produzidas no Brasil nas Ultimas décadas, em
especial, aquelas que tém como objeto de investigacao a formacao continuada
e desenvolvimento profissional docente’.

Acerca das politicas mais recentes, o Ministério da Educacao editou a
Portaria MEC/SEB n° 412 (de 17/06/2021), dando escopo ao Edital 35 (de
21/06/2021), intitulado “Programa Institucional de Fomento e Inducdo da
Inovacao da Formagdo Continuada de Professores e Diretores Escolares”, cuja
proposta é conceder bolsas e incentivos as instituicbes que responderem
aos requisitos do Programa para as licenciaturas (Pedagogia, Matematica,
Letras, Ciéncias e a licenciatura “interdisciplinar”). Sobre isso, especialistas
da Educagdo também ja se manifestaram coletivamente, denunciando que o
projeto tem como premissa maxima o alinhamento a BNCC e a BNC-Formacao,
desrespeitando e afrontando a autonomia universitaria, na contramao das
prerrogativas da CF/1988 (BRASIL, 1988) e LDB 9394/96 (BRASIL, 1996). Em
nota publica, o ForumDir observa que esse modelo imposto de padronizagdes
gerencialistas configura-se em desrespeito a autonomia das escolas e de seus
professores (FORUMDIR, 2021).

O que se vé no embasamento do Edital 35 é um conceito reducionista de
inovacao, no qual se pretende reproduzir uma légica de racionalidade pratica e
técnica, imprimir uma prescricdo do uso pedagdgico do empreendedorismo e
justificar uma perspectiva meritocratica do processo de ensino e aprendizagem.
Presente também neste edital estd uma velha tentativa de valorizar mais a
“vivéncia pratica na escola basica” (BRASIL, 2021, Art. 2.2.7, p. 2) em detrimento da
imprescindivel relagao teoria-pratica na formacao docente, que pressupdem como
um principio fundamental a pratica de pesquisa e toda aprendizagem tedrica.

12 - Conforma indicam os pesquisadores, a focalizacao nas competéncias socioemocionais, contidas no
Texto Referéncia da Resolucdo CNE/CP n. 2/2019, foram duramente criticadas pelo meio académico e
entidades que representam a area educacional. Nao obstante, na analise do texto final, aprovado trés
meses apos a publicacao da versao inicial, € possivel apontar que as competéncias socioemocionais, foram
suprimidas e as competéncias gerais e habilidades tornaram-se o grande foco (MOLINA e FREITAS, 2020).
13- Segundo a nota, as diretrizes relacionam a formacdo continuada stricto sensu a uma vertente
pragmatica, com foco nos estudos das praticas pedagogicas, consoantes com os curriculos das redes e
que priorizem a estruturacdo dos programas nas atividades investigativas da pratica. Despreza-se, assim,
a pesquisa como principio educativo, a possibilidade de formacdo do pesquisador, e que a qualificacao
nao esta atrelada apenas a pratica, mas a compreensdo do real na sua complexidade, e que o estudo e
o trabalho sdo dimensdes que ndo se excluem na valorizacao da docéncia.
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Diante de tal conjuntura, percebemos que os estudos da Histéria da
Educagdo muito teriam a contribuir com a constru¢do de uma politica de
formacdo de professores mais democratica, como salientado anteriormente.

De modo geral, podemos entender que ha uma determinada concepgao
para formacdo de professores e professoras no Brasil que fundamenta as
suas politicas publicas e regulamentacdes. Nela, os cursos devem estar mais
voltados para a pratica de ensino, com a exigéncia de vivéncias em escolas
de Educacao Basica desde o inicio da graduacao, e com aprendizagem dos
conteudos especificos que os futuros professores irdo ensinar, assim como ao
dominio pedagdgico desses saberes (ou seja, como eles devem ser ensinados).

Nesta perspectiva, parece que um manual de instalacdo das melhoras
técnicas de ensino para os professores poderia garantir eficacia e eficiéncia na
aprendizagem dos alunos e alunas. Acerca disso, a Historia da Educacao pode
colaborar com excelentes reflexdes.

Houve diferentes formas de se tornar professor no Brasil. No Oitocentos,
por exemplo, essa experiéncia estava atrelada a formagdo na prépria escola,
de onde o aluno ou aluna tinha acabado de sair, concluindo o ensino primario
(entre 07 e 14 anos de idade). Ou seja, com base na formagao exclusivamente
pela pratica, o concluinte do ensino primario e aspirante a professor ou
professora, permaneceria na escola (ndo necessariamente a mesma, mas
publica) para completar sua formacdo. Ela ou ele, chamado de Adjunta ou
Adjunto, ja havia aprendido e dominado os saberes que iria ensinar (leitura,
escrita, 4 operacdes matematicas, doutrina crista), faltava-lhe, portanto, ter
o dominio pedagogico, aprender o método de ensinar que seria transmitido
pelo professor ou professora regentes da escola publica. E isso acontecia em
concomitancia ao ensino dos alunos regulares do curso primario, sendo a
escola publica uma oficina para aprendizagem do oficio, um laboratério e o
aprendiz de professor, o adjunto, uma espécie de estagiario™.

Nao obstante estar em pratica tal estrutura havia ja no século XIX, muitos
debates a respeito da insuficiéncia desse modelo de formacao que conviveu ao
lado das experiéncias consideradas mais avancadas e modernas por diversos
paises da América e Europa, a partir das Escolas Normais, existentes no Brasil
desde a década de 1830%™. Eram instituicOes especializadas na preparagédo
desses mestres, baseada em uma formacdo académica, cientifica que
associava conhecimentos tedricos e praticos’®. Ainda assim, havia entre os seus
meermai& conferir, entre outros: GARCIA (2005).

15 - Para saber mais, conferir, entre outros: ECAR e NATSUME (2012).
16- Curriculo das escolas Normais (NATSUME, 2008).
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contemporaneos quem defendesse que o modelo de nivel escolar também
era insuficiente, dada a importancia de tais profissionais, como outros que
ja se formavam exclusivamente por meio de faculdades no ensino superior,
como meédicos, engenheiros, arquitetos, advogados. Exemplo disso € um
relatério do Abade do Mosteiro de Sao Bento, que também era professor no
colégio primario e secundario mantido no Mosteiro, datado de 1861, enviado
a Inspetoria Geral da Instrucdo Primaria e Secundaria da Corte (IGIPSC), no
qual ele defendia que a carreira docente deveria se igualar as demais na sua
formacao no nivel superior'.

Ou seja, a experiéncia de formacdo com base na pratica escolar esta
associada aos primordios e génese do magistério enquanto categoria profissional,
uma tradi¢do regulamentada na capital brasileira desde 1854 (Reforma Couto
Ferraz), mas objeto de debates e tensdes desde entao, parecendo ainda nao
superado. Afinal, ha questionamentos do tipo para profissbes como medicina,
direito, engenharia? Parece haver consenso sobre a importancia de ambas as
dimensoes (tedrica e pratica) na formacao desses sujeitos e carreiras. Portanto, a
Historia da Educacao tem uma contribuicdo importante na formacao de futuros
docentes, ajudando a compreender que o saber fazer docente é muito mais
complexo que observar, aprender praticas e reproduzi-las.

O contexto das humanidades no Brasil

Da especificidade da area da Historia da Educagdo, consideramos
pertinente partir para uma reflexao final acerca do campo cientifico mais amplo
ao qual ela se integra e com o qual ela tem partilhado algumas problematicas.
Buscando pensar o lugar das Ciéncias Humanas no Brasil, um breve diagnostico
do presente ja aponta para um contexto de crises e retrocessos, que se somam
ao conhecido cenario de excesso de exigéncias burocraticas e produtivistas.

No que se refere ao papel e presenca das humanidades no conjunto
das demais ciéncias brasileiras, sabe-se que, do total de linhas de pesquisas
(147.392) a maior porcentagem cabe a ela: 18% nas Ciéncias Humanas, 16%
nas Engenharias e nas Ciéncias da Computagao, 15% nas Ciéncias da Saude, 12
% nas Biologicas, 12% nas Agrarias, 11% nas Ciéncias Exatas, 11% nas Sociais
Aplicadas e 5% em Linguistica, Letras e Artes (CENSO CNPQ, 2016). Nao
obstante essa volumosa presenca na produc¢ao do conhecimento, multiplicam-
se desafios as Ciéncias Humanas, além daquele de carater epistemoldgico que

17- (Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro, AGCRJ, Série Instrucao Publica, Codice, 11.1.11.)
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esbarra na sua afirmacdo como uma area cientifica especifica no conjunto de
outras ciéncias.

Sobre isso, estudiosos sinalizaram que a historicidade de tal confronto
pode estar relacionada a contestacao de sua legitimidade baseada nos
requisitos experimentais das investigacbes. Inscrita entre as demais
humanidades, o campo da Educacéo viu nascer um movimento de contestagao
internacional intitulado Evidence Based Education: Linking Research and Policy
(Educacao Baseada em Evidéncia: vinculando pesquisa e politica), apoiado
por organizagdes internacionais como a OECD (OECD, 2007) e o Comité
Cientifico do Conselho Nacional de Pesquisa dos Estados Unidos (NATIONAL
RESEARCH COUNCIL, 2002, 2005), como aponta Chizzotti (2016). Segundo ele,
0 movimento contesta as pesquisas em Educacao seja pela insuficiéncia da
pesquisa tradicional em trazer “solugbes” para o sistema de ensino, seja pela
falta de "rigor cientifico”. A perspectiva de tais iniciativas esta fundamentada
numa compreensdo positivista das Ciéncias Humanas e da Educagao, a partir
da qual a realidade € um dado natural, objetivo, reduzida a fatos, sujeita a um
tipo de processo experimental de validagdo e comprovacao: “As polémicas que
desqualificam as ciéncias da educacdo sao, pois, as mesmas que alimentam
as controvérsias cientificas” sobre os fundamentos metodolégicos “entre o
paradigma experimental das ciéncias da natureza e o paradigma interpretativo
das ciéncias humanas e sociais” (CHIZZOTTI, 2016, p. 1569-1570).

De maneira geral, ao lado das problematicas acerca de sua credibilidade,
acumulam-se recentes acdes de desmonte econdmico e politico. Em 2012,
por exemplo, o Programa Ciéncia sem Fronteiras (CsF), criado em 2011 para
conceder bolsas no exterior a estudantes de graduagdo e pods-graduacao,
excluiu todos os cursos de Ciéncias Humanas entre as 18 areas consideradas
prioritarias, sendo que apenas uma permitia a participagdo desses cursos,
a chamada Industria Criativa (CAZES, 2012)."® Esses sao indicios de uma

18-0 programa resulta da parceria do Ministérios da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MCTI) e do Ministério
da Educacdo (MEC), por meio de suas respectivas instituicées de fomento — CNPq e Capes —, e Secretarias
de Ensino Superior e de Ensino Tecnologico do MEC. As respectivas areas sao: Engenharias e demais
areas tecnologicas; Ciéncias Exatas e da Terra; Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Saude; Computacdo e
Tecnologias da Informacao; Tecnologia Aeroespacial; Farmacos; Producdao Agricola Sustentavel; Petroleo,
Gas e Carvdo Mineral; Energias Renovaveis; Tecnologia Mineral; Biotecnologia; Nanotecnologia e Novos
Materiais; Tecnologias de Prevencao e Mitigacao de Desastres Naturais; Biodiversidade e Bioprospeccao;
Ciéncias do Mar; Industria Criativa (voltada a produtos e processos para desenvolvimento tecnoldgico
e inovacdo); Novas Tecnologias de Engenharia Construtiva; Formacdo de Tecnologos. Conferir mais

informacées em: http://cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/o-programa. Acesso em: 10, jul, 2021.
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estreita perspectiva de desenvolvimento cientifico, de utilidade dos saberes
e conhecimentos, tradicionalmente relacionados as Ciéncias Tecnoldgicas e
Biomédicas, que geralmente recebem parcelas mais significativas de recursos
e investimentos, tanto publicos quanto privados.

As fronteiras e hierarquias que se forjam nesse cenario, sao integralmente
questionaveis como apontam algumas pesquisas, entre elas as que pontuam
as contribuicdes das Ciéncias Humanas e Sociais na construcao do campo
da saude, principalmente o da saude coletiva. Luz (2011) mostra que tanto
categorias analiticas e conceitos, como estratégias metodoldgicas das
humanidades, sao Uteis para o esclarecimento de relacdes entre condutas,
estilos de vida, trabalho, valores culturais e o processo saude/doenca. Para
ela, os cientistas sociais da saude coletiva tém que demonstrar, muitas vezes,
que os resultados de suas pesquisas, e seu estilo de difusdo, sao tdo cientificos
quanto os das “disciplinas duras” (LUZ, 2011).

Marcovich (2002) sinaliza, igualmente, para a relagdo entre saude e
humanidades defendendo que as politicas publicas deveriam ser formuladas
por uma “comunidade epistémica”, ou seja, um coletivo de pensamento
envolvendo participantes de todas as areas do conhecimento, e ndo apenas
os chamados especialistas. Nas estratégias do Estado moderno para a saude,
educacao, defesa do meio ambiente, trabalho, seguranca ou qualquer outra
demanda social, é indispensavel o concurso das Humanidades, tendo em
vista a sua nocao abrangente do conjunto da sociedade e das suas caréncias
principais (MARCOVITCH, 2002, p. 232).

O cenario que se problematiza aqui nao é exclusivo no Brasil, mas
possui escala mundial. Marcovich (2002) observa que em reunidao mundial
promovida pela Associacdo das Universidades Americanas (AAU), realizada
em Washington em 2001, o reitor da Universidade de Cambridge, professor
Alec Broers, apontava que, naquele pais, em termos de financiamento, nao
havia equilibrio entre as Humanidades e a area de Ciéncia & Tecnologia. Sobre
isso, ele denuncia que decifrar os enigmas sociais ndo cabe a "tecnoburocracia
com a sua visao nublada pelo viés politico-partidario”, tampouco a “midia,
com a sua abordagem imediatista, centrada no quadro aparente, sem buscar
nuances, causas, raizes e fatores somente percebidos pelos que fazem desta
problematica um objeto permanente de estudos” (MARCOVICH, 2002, p. 235).
No seu entendimento, comete-se o grande equivoco de supor que as Ciéncias
Humanas tiveram o seu papel diminuido, em virtude da revolugao tecnoldgica
(MARCOVITCH, 2002).
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Recentemente, como registrou a jornalista Tais Ilhéu, o entdo
Ministro da Educacao Abraham Weintraub, fez uma /ive na rede social Facebook
e afirmou que o Brasil reduziria os investimentos de cursos como Filosofia
e Sociologia, redirecionando verba a areas que geram “retorno imediato” ao
contribuinte, citando como exemplo os cursos de Enfermagem, Veterinaria,
Engenharia e Medicina. "O Japao, pais muito mais rico do que o Brasil, esta
tirando dinheiro publico das faculdades que sdo tidas como de elite, como
Filosofia”, afirmou na transmissao ao vivo. Segundo ele, o pais direcionou
esse dinheiro para faculdades que “geram retorno de fato”. A histéria é
que, em 2015, o governo do Japao propos uma reformulacao as institui¢cdes
universitarias, com a supress@o ou alteracao dos cursos de Ciéncias Sociais e
Humanas. Conforme sinaliza Ilhéu (2018), algumas seguiram as recomendagdes
e outras repudiaram o pedido (Universidade de Toquio e a Universidade de
Kyoto), e o Conselho de Ciéncia do Japao emitiu uma nota afirmando que
“as Ciéncias Humanas e Sociais fazem uma contribui¢do essencial para o
conhecimento académico como um todo”. Na reportagem, Ilhéu observa que
um dos objetivos era elevar as universidades japonesas no ranking mundial (QS
World University Rankings, publicado pela Quacquarelli Symonds). Porém, um
novo texto publicado pelo Ministério da Educagdo, Cultura, Esportes, Ciéncia
e Tecnologia em 2018, apontava que o Japao voltaria a investir nas Ciéncias
Humanas a partir de 2020, dando relevo a interdisciplinaridade na promocao
da inovacéo e desenvolvimento (ILHEU, 2018).

Em outra reportagem, Barifouse (2019) destacou mensagens nas redes
sociais do atual Presidente Jair Bolsonaro nas quais afirmava querer investir
em "areas que gerem retorno imediato ao contribuinte, como veterinaria,
engenharia e medicina” e que “a funcao do governo é respeitar o dinheiro
do contribuinte, ensinando para os jovens a leitura, escrita e a fazer conta” e
"depois um oficio que gere renda para a pessoa e bem-estar para a familia,
que melhore a sociedade em sua volta”. A respeito disso, o jornalista destacou
a opinido da dirigente do Centro de Etica Edmond J. Safra (Harvard, EUA),
para quem a capacidade de uma sociedade de alcancar uma boa governanca
depende de ciéncias humanas, pois ndo se criam leis ou se entende a sociedade
com conhecimentos de Engenharia e de Fisica. Para ela, ha uma visao
equivocada de que o desenvolvimento econdmico e a distribuigdo igualitaria
dos ganhos de produtividade na sociedade sdo resultado da disseminacgao de
conhecimentos apenas em tecnologia. O destaque no jornal também foi para
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o pronunciamento do presidente brasileiro na posse do Ministro da Educagao
Weintraub, na qual Bolsonaro disse querer “uma garotada que comece a nao
se interessar por politica, como é atualmente dentro das escolas, mas comece a
aprender coisas que possam leva-las ao espaco no futuro” (BARIFOUSE, 2019).

A repercussao de tais fatos gerou um conjunto bastante significativo de notas
de instituicdes brasileiras de ciéncias, como a Associacao Nacional de Historia
(ANPUH), na qual destaca do debate sobre politica cientifica e educacional, a
compreensao de que “as Ciéncias Humanas foram sequestradas por projetos
ideoldgicos sectarios e pautadas por pesquisas indteis para o desenvolvimento
social”. Sinalizam também que as humanidades gastam cerca de 10% do orgamento
para a pesquisa no Brasil e nos lancam importantes questdes. Por exemplo, como
desenvolver politicas de saude, politicas de inclusdo social, politicas de seguranca,
politicas culturais, politicas de transporte e energia sem a ajuda da sociologia e da
antropologia? Como fundamentar o debate sobre reformas politicas, constituicao
e cidadania, sem a ciéncia politica? Como conhecer o legado ou desmontar as
armadilhas institucionais colocadas pelo passado sem a historia? Como desenvolver
politicas agricolas, agrarias, urbanas, de moradia, de preservacdo ambiental, sem
a geografia? (ANPUH, 2018).

Em outra nota, da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC) e da ANPUH, as entidades denunciam preconceitos e desconhecimento
do que significa “ciéncia aplicada”, afirmando que para grandes descobertas
cientificas é preciso realizar investimentos ao longo de um periodo de tempo
consideravel em pesquisa basica, como fazem diversos paises que lideram a
economia global, para quem a formacao transdisciplinar, com inclusao das
ciéncias humanas, é fortemente estimulada porque se privilegia a atuagado
profissional com capacidade de reflexao e de adaptacao, ética e conhecimento
das virtudes publicas (SBPC; ANPUH, 2019)".

19- A ANPED subscreveu esta nota divulgada pela SBPC que contesta proposicdo do presidente da
Republica de cortar investimentos federais para faculdades de Filosofia e Sociologia e defende que essas
disciplinas oferecem contribuicoes “imprescindiveis” para o desenvolvimento de pesquisas e politicas
publicas (ANPED, 2019).

A Associacdo Nacional de Pos-Graduacao em Filosofia (ANPOF) também emitiu nota que foi assinada
por mais de 50 associacoes. Entre outras, assinaram a Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(ABECS), a Associacao Nacional de Historia (ANPUH), a Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP). ANFOP,
“Corte de bolsas na pos- graduacao 4 de junho de 2019 Disponivel em: https://ANPED.org.br/news/
Acesso
em: 20, jul, 2021. Ha também uma nota Publica da APG e Representantes Discentes de Pos-Graduacao
da UFMG, UFV e CEFET em repudio aos cortes de bolsas promovidos pela portaria 34 da CAPES. 02 de
abril de 2020. Disponivel em: https://ANPED.org.br/news/n i i

pos-graduacao-ufmg-ufv-e-cefet-em-repudio-aos. Acesso em: 20, jul, 2021.
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O Forum de Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas também emitiu
nota expressando repudio aos cortes de verbas propostos ao orcamento da
CAPES, que ja vinha restringindo varios de seus programas (FCHSSA, 2018).
Em coletivo, entidades escreveram carta aos parlamentares observando
que a Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (CT&I) é "elemento estratégico para
o desenvolvimento econémico e social e para a soberania do Pais” e que a
“reducao continuada de recursos para CT&I tera consequéncias graves nao
apenas no funcionamento das instituicdes de pesquisa e universidades, no
sucateamento de laboratoérios e no éxodo de pesquisadores”, mas “produzira
impactos negativos na sociedade, na indUstria, na economia, na saude e na
qualidade de vida dos brasileiros”. Sinalizam que, diante do cenario pandémico,
os recursos do MCTI serdo 34% menores do que os de 2020%°.

Como ja havia observado outros pesquisadores, entre os fatores que
afetam atualmente a pesquisa em Educagado no Brasil, esta justamente a politica
de financiamento, além da vinculagdo com a pds-graduagdo e os mecanismos
de avaliagdo mobilizados para avaliar a qualidade dos projetos e a produgao
dos pesquisadores (FARIA FILHO; CARVALHO, 2017).

Neste sentido, como aponta Chauvin (2019), reduzir o conhecimento
ao utilitarismo acritico, avalia-lo estritamente conforme sua maior ou menor
aplicabilidade, ou rentabilidade financeira, parecem ser sintomas de uma
mentalidade limitada, que valoriza as tecnologias em detrimento de conexdes
entre disciplinas, produtos e pessoas.

Nas consideracdes de Righettie Gamba (2019), o governo tem comparado
a quantidade de recursos publicos, a producédo cientifica e a relevancia
dessa producdo entre areas do conhecimento completamente diferentes,
desconsiderando suas especificidades. Pelos dados, haveria uma suposta
improdutividade e uma inutilidade das ciéncias humanas. Que, segundo
eles, nao se justificam pelos numeros: as areas de humanidades cresceram
em producao de artigos cientificos mais do que a média nacional na ultima
década, em média, 67,3% no periodo de 2008 a 2017, o que colocou o Brasil
entre os 15 maiores produtores de ciéncia do mundo?'. Na pratica, comparar

20- carta das entidades nacionais do sistema de Educacdo, Ciéncia, Tecnologia e Inovacao sobre o
Orcamento da Uniao, ICT.BR, CONIF, ABC, ANDIFES, CONFAP, CONFIES, CONSECTI, IBCIHS, SBPC,
ABRUC, AFN, C&T, ANPG, ANPROTEC, CRUB, UPCT, PROIFES, SINDCT SINDGCT, Disponivel no Jornal
da USP: https://jornal.usp.br/w .pdf.
Acesso em: 20, jul, 2021.

21- Os dados sdo da base internacional Web of Science, a mesma utilizada nos calculos de producao
cientifica do Ranking Universitario Folha (RUF . Disponivel em: http://ruf.folha.uol.com.br/2018/. Acesso
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areas diferentes da ciéncia como se todas produzissem da mesma forma e
no mesmo ritmo mostra desconhecimento de como se comportam a ciéncia
e suas areas de pesquisa. Rebatendo o Ministro da Educacao, ao dizer que
as areas de Humanidades no Brasil vao mal porque teriam pouca relevancia,
os autores evidenciam, portanto, que o problema sdo as métricas oficiais de
impacto da producao cientifica (RIGHETTL; GAMBA, 2019).

Desta feita, mediante tais apontamentos que evidenciam um cenario
de retrocessos no ambito das ciéncias, tanto das politicas e financiamento
publico, quanto da questao epistemoldgica, compreendemos que cabe a nos,
pesquisadores das Ciéncias Humanas e Sociais, Educadores e Historiadores
da Educacdo, lancarmo-nos em debates cada vez mais sélidos. Afinal, como
indicam Faria Filho e Carvalho (2017) é uma dificuldade “comunidades
cientificas” das ciéncias humanas e sociais, ai incluida a educacéo, seja por
meio dos Programas ou de suas institui¢cbes cientificas, de se articularem na
defesa de causas que Ihes afetam igualmente.

Assim, devemos interrogar sobre como lidar com as instituicdes criadas
pela modernidade face aos desafios de um novo cenario globalizado. E
“Como € que a Historia da Educagao lida com esta conjuntura marcada pela
aceleragdo da histéria, pelo vortice da obsolescéncia, pela mudanga constante
das tecnologias?” (JUSTINO, 2017, p. 136).

Sobre isso, a historiadora da Educagao Terciane Luchese, em um estudo
recém-publicado, deu luz a uma reportagem acerca da tematica de formagao
de professores (PORTAL PORVIR, 2016). Nela, ao serem abordados temas
vinculados a educacao argumentou-se que o problema da formacao docente
poderia ser resolvido com uma énfase maior nas praticas, conforme as propostas
que estavam sendo aplicadas, com reconhecido sucesso, por exemplo, na Relay
Graduate School of Education. E no conjunto de “férmulas, quase magicas” para
subsidiar as técnicas de praticas eficientes e eficazes, o reitor da citada instituigao,
Brent Maddin, informava que “mudar o curriculo e confrontar o estudante com a
experiéncia do fazer era essencial”. E sobre isso, interrogava: “precisamos gastar a
mesma quantidade de tempo em histéria da educacdo do que em como ensinar
criangas a aprender fundamentos de matematica? Isso é loucura. E a resposta é
nao, nos nao precisamos fazer isso” (LUCHESE, 2017, p. 112-113).

em: 18, jul, 2021. O Brasil esta entre os 13 paises que mais publicam em ciéncias sociais aplicadas, 21°em
ciéncias humanas e o 30° em linguistica, considerando apenas artigos cientificos.
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Consideracoes

Mesmo que seja ousado dizer, direi: acredito que uma das mais importantes
contribuicoes da Histéria da Educacdo seja fazer alunos e alunas entenderem-
se como sujeitos da historia, estranhando a sociedade em que vivem e a sua
propria experiéncia de escolarizacdo. E sobre isso, sendo contraria a histéria dos
grandes feitos, dos grandes homens, ha uma pertinente preocupacao com “Os
perigos de uma histdria Unica” (ADICHE, 2019) que potencializam o debate sobre
representacao, diversidade, memoria, historia, sujeitos, narrativas, pontos de vista.

Ha um conjunto de responsabilidades que geralmente constituem
objetivos de nossas disciplinas no campo da Histéria da Educagdo. Entre
elas: refletir sobre a historicidade das praticas educativas em diferentes
temporalidades e espagos; compreender a pluralidade nos processos
educativos (praticas, sujeitos, saberes e instituicbes); pensar o lugar do
eurocentrismo na escrita da histéria da educacao; articular afrocentricidade a
historia da educacdo; inquirir sobre ideias e praticas relativas a educagdo que
assumem importancia no mundo ocidental; discutir as mudangas verificadas
nos processos educativos, focalizando, de modo especial, a producédo e
consolidagdo da forma escolar. Acerca disso, Luchese (2017, p. 126) ja indicou
perguntas importantes que integram tais responsabilidades: “Como os modos
desiguais de educar marcam os tempos que vivemos? De que forma as praticas
pedagdgicas contemporaneas ainda sdo marcadas por suas ressonancias?”.

Uma excelente observacao feita por um aluno ao fim de uma aula
me impactou e acho que ela é fundamental para nos mobilizar em nossas
empreitadas nas Ciéncias Humanas. Ele disse que aprender algo se tornava,
assustadoramente, um caminho sem volta. E como o saber confere a
ampliagdo da perspectiva critica, os espagos de aprendizagens, como a escola
ou a universidade, tornam-se alvos de inUmeros ataques e formas de controle,
exemplo do movimento Escola Sem Partido?.

Ana Paula Caldeira (2021, p. 10) lanca a seguinte questao: “apesar de a
escola ser hoje o espaco para onde confluem 6dios e teorias conspiracionistas”,
nao seria o caso de “considerarmos também que todos esses discursos que
atacam a escola e o professor ainda conferem a eles certo poder?”. E, se a
resposta for sim, “talvez signifique admitir que a escola, longe de ser um

22- sobre o tema, conferir, entre outros: SEVERO, VIEIRA, ESTRADA (2019).
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lugar falido, sem sentido e em crise, ainda pode ser um espaco de impacto na
formacao de uma crianga/ jovem”.

Que tratar de Educacao, Cultura e Sociedade de outros presentes, implica
pensar os efeitos que essas reflexdes podem produzir para esse agora. Ele
certamente ndo é o que queremos, mas € o que temos. E o que dele faremos?

Neste caso, as Ciéncias Humanas também cabe responder aos desafios
atuais sobre o destino do planeta, pela reproducao da vida, pelos direitos
humanos, pelas desigualdades sociais, pelas multiplas identidades pessoais
ou territoriais, pelos novos meios de informacao e comunicacdo. Os nossos
saberes nao se "limitam a defesa de abstratos valores humanos ou guardias das
tradicbes”. Sdo, na verdade, "indispensaveis a construcdo de uma compreensao
aberta e empatica da diversidade da vida e a critica prudente e criadora das
multiplas possibilidades culturais da sociedade”. Ajudam-nos a contestar “a via
Unica do conhecimento e a injungao opressora da utilidade e eficacia unicamente
econdmicas nas atividades humanas” e sobrepuja a "“ilusdo de que sdo os meios
que fazem a vida para repor a confianca de que sdo os homens e as mulheres
gue constroem a historia e a humanidade”. Em outros tempos, as humanidades
“romperam com certezas estabelecidas para reconduzir as esperangas de
homens e de mulheres”. Atualmente, “as transformacdes objetivas da ciéncia
e da sociedade continuam a convocar todas as forgas da inteligéncia para nao
sO por em causa muitas certezas”, mas, sobretudo, “mostrar novos caminhos de
construcao da vida humana” (CHIZZOTTI, 2016b, p. 613).

Desta feita, corroboramos a perspectiva ja levantada por Luchese (2017),
para quem a Historia da Educagdo provoca assumir cotidianamente a producao
de sentido por meio da analise dos processos educativos. Tarefa ainda mais
significativa nesses tempos sombrios: “é preciso pensar e intervir, atentos,
tomando distancia de posi¢cdes neutras e ingénuas”, colocando-nos no “papel
de intelectuais criticos que reconhecem no préprio campo de pesquisa/
ensino, o da Historia da Educagédo, como espago politico e ideologicamente
comprometido” (LUCHESE, 2017, p. 120).

A poténcia do nosso saber, o impacto de nossas reflexdes, a renovacdo
educacional que provocamos, os estranhamentos que invocamos, a emergeéncia
de novos presentes que apontamos, fazem parte de um fenébmeno inovador que
nao se fabrica em laboratério, nem com formulas matematicas. A Histéria da
Educacdo trata de outros presentes. Trata de comecos, meios, finais e... recomecos.
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Passado, presente e futuro na formagdo docente: algumas
contribuicoes da Historia da Educagdo para professores reflexivos

Natalia Gil

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Por quais signos reconheceremos o que 0 nNosso presente €
capaz de significar? Porque, ainda que seja verdade que uma
distancia relativa em relacdo ao passado seja absolutamente
necessaria para “fazer as pazes com o passado” e abrir o fu-
turo, o passado ndo pertence apenas jamais so ao passado
(MBEMBE, 2020).

[experiéncia e expectativa sdo] categorias do conhecimento
capazes de fundamentar a possibilidade de uma historia. Em
outras palavras: todas as historias foram constituidas pelas ex-
periéncias vividas e pelas expectativas das pessoas que atuam
ou que sofrem (KOSELLECK, 2006 p. 306).

Por que Historia da Educacao na formacao docente?

A chamada crise das Humanidades tem sido tema debatido ja ha algum
tempo, ndo apenas no espago académico brasileiro e tampouco se restringe
ao campo da educagao (MARCOVITCH, 2003; UMBELINO, 2018). O impacto da
globalizacao econémica e o correlato estabelecimento de uma competitividade
baseada na compreensao pragmatica e imediatista do que seja Util no mundo
contemporaneo tém colocado as Humanidades na berlinda. Embora o estudo
de temas histéricos e sociais mantenha certo grau de atratividade e algum
poder de seducgao intelectual, pelas possibilidades de interpretacao das agdes
humanas e do funcionamento das sociedades, é fato que tais areas tém
enfrentado dificuldades para o financiamento de pesquisa e para a afirmagao
daimportancia de seu papel na formacao das novas geracées. A pressao sofrida,
nesse sentido, tem levado tais areas do conhecimento (Filosofia, Histdria,
Sociologia, Antropologia, Economia etc.) a repensar sua identidade disciplinar,
sua relevancia na contemporaneidade, suas possibilidades de subsistir. Esse
conjunto de questdes tem seus efeitos também nos cursos de formacao de
professores, nos quais a tendéncia tem sido reduzir a carga horaria destinada
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ao estudo das Humanidades em favor de uma formacdo dita mais “pratica”,
que tem fortes marcas de treinamento técnico e alienante’. Isso tem afetado
a Historia da Educacao, sobre a qual recaem reiteradas duvidas quanto a sua
relevancia na formacao docente. Nao apenas no Brasil, as disciplinas de Histoéria
da Educagdo tém enfrentado uma batalha para garantir seu espaco nos cursos
que preparam profissionais ao magistério (ESCOLANO BENITO, 1994; BORGES;
GATTI JUNIOR, 2010) e, muitas vezes, mesmo o0s professores responsaveis
por essas disciplinas tém dificuldade em apresentar fortes argumentos em
sua defesa. Pretendendo contribuir nesse debate, neste capitulo, compartilho
minhas reflexdes acerca do lugar da Historia da Educagdo na formacao docente
e das concepgdes e praticas pedagogicas implicadas nesse exercicio reflexivo.
Minha intencao nao é de modo algum prescritiva, e sim alimentar a troca de
ideias entre colegas, como se pudéssemos estar em uma “sala de professores”,
espaco esse de potente interlocucdao nas escolas e quase inexistente nas
universidades. Contra essa sensacao de isolamento, coloco-me, pela leitura
e pela escrita, em dialogo com outros professores de Histéria da Educacao,
inserindo-me em um debate que antecede minha estreia na docéncia no
Ensino Superior. As consideracSes a seguir se baseiam, portanto, em minha
propria experiéncia como professora desse campo disciplinar, desde 2003,
em instituicdes publicas e privadas e, principalmente, em duas disciplinas que
ministro atualmente na UFRGS: Histéria da Educacdo II: sujeitos, instituicbes e
praticas (EDU01072) e Historia da Educacao: historia da escolarizacao brasileira
e processos pedagogicos (EDU01004).

O modo como compreendo a Histéria da Educacao na formacao docente
esta diretamente relacionado ao compromisso profissional que assumo com a
formacdo de professores como profissionais reflexivos (SCHON, 1997). Como
explica Pérez Gomez (1997), as concepcdes de formacdo de professores se
atrelam aos modos de compreensao acerca da escola, do ensino e do curriculo.
No ultimo século e meio, duas concepgdes basicas se apresentam com maior
destaque, correspondendo a

1- Recentemente, por exemplo, a Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacio
(ANFOPE) publicou, face ao retrocesso que representa a instituicdo pelo Ministério da Educacdo de
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, nota ao Conselho Nacional de Educacao
reafirmando suas posicées em relacdao a formacdo dos profissionais da educacao. Nessa nota, a entidade
reitera que assume a formacao para “a docéncia no interior de um projeto formativo e nao numa visao
reducionista que a configure como um conjunto de métodos e técnicas neutros, descolado de uma dada
realidade historica” (ANFOPE, 2021, p. 3).
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duas formas bem distintas de abordar os problemas que coloca a intervencao
educativa e, em particular, a actividade do docente como profissional do
ensino: o professor como técnico-especialista que aplica com rigor as
regras que derivam do conhecimento cientifico e o professor como pratico
autdbnomo, como artista que reflecte, que toma decisdes e que cria durante a
sua propria accdo (PEREZ GOMEZ, 1997, p, 96).

No primeiro caso, o que esta em foco é o modelo da racionalidade técnica,
em que a atividade do professor é percebida como a aplicagdo de teorias e
técnicas elaboradas no campo cientifico. De acordo com essa racionalidade,
uma boa formacao docente seria aquela capaz de instrumentalizar o professor
para o uso de materiais e a execucdo de procedimentos pré-definidos e
supostamente capazes de garantir um ensino eficaz. Opondo-se a essa
opgao, a compreensdao da docéncia como exercicio de uma racionalidade
pratica?, acentua o fato de que a formacao dos professores deva conduzir os
estudantes a construcao de uma identidade docente e a capacidade de refletir
continuamente sobre seu fazer profissional, assumindo que os contextos sao
dinamicos e que a tarefa educativa implica o estabelecimento de vinculos e a
escuta atenta dos alunos. Nessa perspectiva,

o conhecimento que o novo professor deve adquirir vai mais longe do que
as regras, factos, procedimentos e teorias estabelecidas pela investigacdo
cientifica. No processo de reflexdo-na-accdo o aluno-mestre ndo pode
limitar-se a aplicar as técnicas aprendidas ou os métodos de investigacdo
consagrados, devendo também aprender a construir e a comparar novas
estratégias de accdo, novas férmulas de pesquisa, novas teorias e categorias
de compreensdo, novos modos de enfrentar e definir problemas (PEREZ
GOMEZ, 1997, p. 110, italicos no original).

Do meu ponto de vista, a Historia da Educacao tem muito a contribuir
na formacao do professor como profissional reflexivo. No entanto, a defesa
do papel formativo da Historia da Educacdo implica assumirmos o desafio
de repensar seu ensino e o repudio a reproducao acritica de curriculos
enciclopedistas e de outras concepc¢des eurocéntricas de relacdo com o ensino
e com a prépria Historia. Como destacam Bruno Gongalves Borges e Décio

2- Para um balanco mais recente sobre o impacto da nocéo de professor como profissional reflexivo em
ambito internacional, ver Tardif e Moscoso (2018).
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Gatti Junior (2010, p. 45),

para a disciplina Historia da Educacao esta posto o desafio de que se torne
transformadora da consciéncia e da acado educativa pela via do conhecimento
historico. Esse movimento é também uma necessidade para que a disciplina
nao se torne obsoleta, apenas a fim de cumprir a carga horaria dos curriculos,
ou pior, ceder lugar para outras disciplinas ou tendéncias que volta e meia
tomam os processos de formagdo docente.

Esse desafio é consideravel, sobretudo porque o ensino de Historia da
Educacao guarda fortes marcas de sua origem como disciplina (VIDAL; FARIA
FILHO, 2003). Vinculando-se a Filosofia da Educacao e antecedendo o advento
da pesquisa em Histéria da Educacdo, sua inser¢do como conteudo a ser
ensinado aos professores deu-se na Escola Normal, fortemente atrelado a
compreensao de que os professores deveriam conhecer o acimulo de ideias
pedagogicas, formuladas sobretudo no espago europeu, e a nogao da Historia
como saber capaz de servir de modelo a seguir ou de alerta aos erros que
se deve evitar repetir. Nesse sentido, os manuais de Histéria da Educagao
produzidos para serem usados na formagdo docente tenderam a apresentacao
de conteldos organizados seguindo a periodizagao tradicional da historia
europeia e marcados por forte intencionalidade moralizadora, no sentido
de promover o que seus autores consideravam como boas praticas sociais e
pedagdgicas. Como destacam Diana Gongalves Vidal e Luciano Mendes de
Faria Filho (2003, p. 51), "o fato de serem escritos por educadores, professores
e diretores de escolas normais, engajados nas lutas do campo educacional,
conferiu-lhes ainda uma outra caracteristica: ser tribuna de defesa de ideais”.

A partir dos anos 1990, a Historia da Educagao assiste a uma importante
ampliagdo de sua comunidade de estudiosos no Brasil e a pesquisa passa a ter
centralidade. Atrelado a isso, “a area se viu enriquecida com a constituicao de
inUmeras outras instancias de aglutinacdo de pesquisadores e condensacao/
difusdo de perspectivas tedrico-metodoldgicas” (VIDAL; FARIA FILHO, 2003,
p. 59). Essa renovacao de temas, fontes e abordagens marca uma diferenca
importante nas pesquisas desenvolvidas desde entdo, mas a abertura de
perspectiva ndao deixa de coexistir, marcadamente no ensino, com a tradigao
precedente. A analise dos programas das disciplinas de Histéria da Educacao em
diferentes universidades oferece algumas evidéncias nesse sentido (BORGES;
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GATTI JUNIOR, 2010). Como ressaltava Mirian Warde (1998, p. 91-92) em final
dos anos 1990, a Historia da Educacao tinha nascido “para ser Util e para ter sua
eficacia medida ndo pelo que é capaz de explicar e interpretar dos processos
historicos objetivos da Educacao, mas pelo que oferece de justificativas para o
presente”. Nesse sentido, vale observar que ainda estamos diante do desafio
de aproximar as aulas de Historia da Educagdo da producao cientifica recente
e ampliar as possibilidades de compreensao e historicizacao dos processos
educativos presentes em nossa sociedade.

O presente nas aulas de Historia da Educacao

A ampliagdo da pesquisa em Historia da Educagdo pds em destaque a
necessidade do fortalecimento da formacao historiogréafica dos pesquisadores.
Espaco intelectual interdisciplinar por definicdo, a Historia da Educacao é
produzida por Pedagogos, Historiadores, Filésofos, entre outras muitas areas
de formacao inicial. Tal caracteristica é coerente para esse campo disciplinar,
na medida em que a juncao da dimensao histérica com a educacional amplia
as possibilidades e a especificidade dos temas de interesse, como também
ocorre com a histéria da arte, da ciéncia, entre outras (NOVOA, 2010). No
entanto, o fato de que o historiador da educagao, frequentemente, aprenda a
mobilizar os instrumentos teérico-metodologicos da pesquisa historica apenas
quando se vé objetivamente diante da tarefa de pesquisa, associado a tradigcao
disciplinar no espaco educacional que tende a conferir a Histéria da Educagado
uma postura salvacionista e de defesa de um ideal educativo, tem feito com
que seja necessario lembrar a todo o momento que uma boa pesquisa historica
é aquela que se propde a compreensao do passado per se. Isso nao significa
que a pesquisa histdrica nada tenha a ver com o presente. Muito ja se discutiu
quanto ao fato de que as perguntas postas pelo historiador ao passado sao
aquelas que o mobilizam no presente®. No entanto, como efeito colateral de
uma recomendacao tantas vezes feita e talvez nem sempre bem compreendida,
muitas vezes, acaba por circular de modo simplificado a afirmacao de que “a
Histéria da Educacao nao pode se referir ao presente”. Para além do fato de
que, assim simplificada, essa afirmagdo ndo se sustenta nem para a pratica de

3- Para o aprofundamento dessa, entre outras questées concernentes & pesquisa historica, remeto ao
texto “A operacao historiografica”, de Michel de Certeau (2000).
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pesquisa, importa também ressaltar que a pesquisa e o ensino, em qualquer
campo disciplinar, apresentam algumas diferencas importantes.

A justificativa para a existéncia das disciplinas de Historia da Educacao
nos cursos de formacao de professores nao é a possibilidade de preparar
novos pesquisadores para esse campo de investigagao. Evidentemente que a
formacao para a pesquisa pode comparecer nesses cursos e pode mesmo ser
assumida como um de seus objetivos ao lado de varios outros mais abrangentes
e extensivos a todos os estudantes (e ndo apenas aos que eventualmente vao se
dedicar a pesquisa histérica). De qualquer modo, o que me parece fundamental
aqui é observar que a preparagao para a docéncia e para a pesquisa podem estar
associadas, mas nao sao a mesma coisa e nao mobilizam necessariamente as
mesmas praticas pedagogicas. Nesse sentido, para a formagao de professores,
considero fundamental ndo apenas dar lugar ao presente nas aulas de Historia
da Educagdo como também tornar evidentes as articulacdes que podem ser
feitas entre diferentes temporalidades. Penso que, € nesse exercicio, mediado
pelos professores de Histéria da Educacao, que os estudantes podem aprender a
refletir sobre questdes contemporaneas valendo-se para isso do conhecimento
historico acerca da educacao. Dito de outro modo, no que se refere ao ensino,
nao basta apresentar o conhecimento historico e supor que os estudantes vao
automaticamente mobilizar esses saberes em sua pratica reflexiva; é preciso
também trazer para as aulas algumas dessas possibilidades de articulagao.
Nesse sentido, tenho considerado interessante, por exemplo, propor a historia
da caligrafia como ponto de partida para a discuss@o sobre o uso de cadernos
de caligrafia nas escolas atualmente. O primeiro movimento é a leitura de um
artigo que traga informacdes historicas consistentes (VIDAL, 1998; MONTEIRO,
2016). Em seguida, a atividade proposta € a leitura e discusséo a partir de uma
matéria jornalistica recente sobre o uso de letra cursiva no ensino (BRAGON,
2015). Isso permite que os estudantes se deem conta que ensinar caligrafia nao
€ 0 mesmo que treinar caligrafia. Assim, podem também repensar as razdes
que sustentem o uso de recursos didaticos em diferentes épocas. Mais do que
uma questdo de posicionar-se a favorou contrao uso do caderno de caligrafia,
tem sido possivel pontuar com eles que o avanco nas tecnologias de escrita (a
passagem da caneta tinteiro e do carvao para a caneta esferografica e o lapis)
altera as necessidades e possibilidades da tarefa de ensinar. Efetivamente, as
capacidades de os professores assumirem posicdo critica com relacdo aos
modismos pedagodgicos, como sugere Antonio Névoa (1999), passa pela
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compreensdo da relacdo que historicamente se estabelece entre diferentes
areas do saber e a educagao, entre recursos técnicos disponiveis e funcdes
atribuidas a escola, entre as no¢des de infancia e as expectativas de formagao
de cada geragao e assim por diante.

A formacdao de uma atitude investigativa é central para um professor
reflexivo e, nesse ponto, a aproximacao com a pesquisa pode ser muito bem-
vinda qualquer que seja a area de exercicio da docéncia para a qual o estudante
se direcione (professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental; professor de
Matematica; professor de Educagdo Fisica etc.). Nesse ponto, talvez nenhum
outrorecurso tenhatanto apelo quanto o contato direto com as fontes historicas,
pelas possibilidades que trazem de traduzir no ensino a seducao da pesquisa
(NUNES, 2003). As propostas didaticas que levam documentos* antigos para
a sala de aula tém, ainda, a vantagem de favorecerem a compreensdo dos
estudantes acerca do fato de que o conhecimento sobre o passado se faz pela
interpretacdo de inicios que estdo nas fontes mobilizadas pelos historiadores.
Assim, eles tém ocasido de perceber que “"somos criadores, e nao apenas
criaturas, da histéria” (NOVOA, 2010, p. 11, itdlicos no original). Ou seja,
podem aprender que “a reflexdo histdrica, mormente no campo educativo,
nao serve apenas para ‘descrever o passado’, mas sim para nos colocar perante
um patrimonio de ideias, de projetos e de existéncias” (NOVOA, 2010, p. 11).

Dito isso, cabe enfatizar que, embora possamos nao ter o objetivo de
formar pesquisadores, parece-me salutar que os professores de Historia
da Educagdo abram algum espaco para que os estudantes compreendam
que o conhecimento que comparece nas aulas é resultado de pesquisas e
que vislumbrem, ao menos em parte, as implicacdes disso no que se refere
as possibilidades de apropriacao e reflexao sobre o que leem. Ou seja, por
exemplo, se apenas homens brancos escrevem a Historia, que implicacdes
isso pode ter para o conhecimento que temos do nosso passado? Se os
documentos mobilizados pelos historiadores sao apenas o que foi produzido
por aqueles que ja eram adultos quando fizeram tais registros, que angulos de
entendimento do passado da educacao ficam de fora das nossas possibilidades
de conhecer? Tais reflexdes, e ndo apenas um saber especifico transmitido
nas aulas de Histéria da Educacado, podem ser extremamente relevantes na
formacao de professores reflexivos. Essa é também a razdo pela qual um pouco
me-seaqui a noc¢ao de documento como na pesquisa historica, ou seja, qualquer fragmento

indiciario (escritos, objetos, relatos orais, imagens etc.) passivel de tornar-se fonte de investigacao pelas
perguntas que o historiador faz ao passado.
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de informacgéo histérica dada no inicio de outras disciplinas (como politicas
educacionais, educacao de jovens e adultos, alfabetizagdo, didatica etc.), ainda
que muito bem-vinda por varias razdes, ndao pode substituir uma disciplina
que especificamente se dedique ao ensino de Histéria da Educacao.

No que se refere ao lugar do presente nas aulas de Histéria da Educacao,
uma atengao especial deve ser dada ao trabalho com a memoria. Um primeiro
ganho, nesse sentido, diz respeito a possibilidade de nos contrapormos a
idealizacao da escola do passado. Um recurso que tenho mobilizado em minhas
aulas com grande proveito sao os depoimentos de pessoas idosas. Ha varias
maneiras de fazer isso. Uma delas tem sido a exibicao e discussdao em aula
do video "Entre fotografias e tinteiros” (LIMA; BENCOSTTA; BAGGIO, 2014).
As contradigOes internas entre os depoimentos memorialisticos de diferentes
pessoas, sobre o local em que viveram em uma mesma época, rende ricas
discussdes sobre o que cada um de nés lembra acerca do passado. Também tem
se mostrado muito produtiva a reflexao sobre o que podemos considerar uma
escola de qualidade. Seria aquela escola super rigida e disciplinadora em que os
alunos ndo eram respeitados em suas necessidades fisicas e psicoldgicas? Ou
uma escola em que, como mencionado no video, os Unicos livros disponiveis,
mesmo para as elites, eram os de Portugués e Matematica? Tais reflexdes tem
me permitido pautar em aula a recusa a ideias pré-concebidas e avancar com os
estudantes na compreensao de que memaéria ndo é o mesmo que conhecimento
historico. Outro material que tenho mobilizado em aula com muito proveito
sdo publicacdes periddicas antigas. Nesse caso, por exemplo, tenho levado
para analise e discussao um artigo de 1913, republicado recentemente por
um jornal portoalegrense, em que sdo descritas as condi¢des de exercicio do
magistério no inicio do século XX. Consta na matéria jornalistica o seguinte
trecho: "Entre n6s o professorado publico primario é a classe talvez mais
sacrificada do funccionalismo, pela exiguidade dos seus vencimentos, que sao
insignificantes” (HA.., 2013, p. 15). Esse e outros trechos do mesmo artigo
tém sido um convite a analise partilhada do passado em articulacdo com
reflexdes sobre o presente da profissao docente. Tém me permitido, também,
observar com os estudantes questdes em torno das nogdes de sincronia e
diacronia, ja que em um dado momento as situa¢gdes nao sao iguais em toda
parte. Assim, pelo exercicio de analise que articula passado e presente, eles
incorporam instrumentos conceituais e metodologicos mais interessantes em
face a complexidade das situacdes sociais que devem, ao longo de sua atuagao
profissional, serem capazes de melhor compreender.

Uma segunda vantagem do trabalho com a memoria em sala de aula
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refere-se a mobilizagdo da prépria experiéncia dos estudantes e sua poténcia
reflexiva, seja na formacao da identidade profissional, seja nas ocasides que se
abrem para a desnaturalizagdo da escola. Clarice Nunes ressalta a pertinéncia
de que as aulas de Historia da Educagdo tenham “o objetivo central de
contribuir para que [os estudantes] desnaturalizem a escola na qual estudam
e/ou trabalham, isto é, compreendam os processos que a engendraram, a
disseminaram e a colocaram em xeque” (NUNES, 2003, p. 138). Os relatos
autobiograficos sobre suas proprias trajetérias de escolarizagdo e, associado
ao proprio exercicio de escrita, a possibilidade de falarem uns aos outros acerca
de passagens da sua historia de vida fazem aparecer diferengas de percurso
que permitem centrar a atengdo nos variados significados que a escola pode
ter nas trajetorias pessoais. Assim, a partir dos relatos feitos pelos estudantes,
vao aparecendo narrativas que evidenciam que a passagem pela escola nem
sempre é extremamente feliz e, mais importante, que o modo como cada
um de nos percebe a fungdo da escola e vivencia as potencialidades desse
espaco de formagdo nao dao conta da diversidade que caracteriza o alunado
com o qual, quando formados, eles vao se deparar. Outro ponto de destaque
no trabalho com as autobiografias de formagdo diz respeito a forca que
essas escritas tém na construcao da identidade profissional de professores.
Ao rememorarem pessoas, lugares, momentos decisivos de suas trajetorias,
ao identificarem experiéncias felizes ou traumaticas em seus percursos de
formacao, os estudantes vao ampliando a consciéncia sobre caracteristicas
pessoais que compdem seu modo de atuar profissionalmente. Ha uma ampla
literatura que destaca os processos de construcao da identidade profissional de
professores e tais estudos foram permitindo notar “a relevancia da dimensao
pessoal e subjetiva do aprendizado para a docéncia” (CATANI, 2012, p. 54). A
partir disso, os relatos autobiograficos da vida escolar tém comparecido com
bastante proveito na formacao — inicial e continuada — de professores.

O passado nas aulas de Historia da Educacao

Duas das principais ideias que vém a mente quando se pensa nas aulas
de Historia da Educagdo precisam ser revistas: a organizagdo dos conteudos
de forma cronoldgica e a énfase na histéria das ideias pedagogicas. Mesmo os
estudantes chegam as aulas com essa expectativa e, frequentemente, pouco
animados com o queimaginam que vao encontrar. Assim, para além de revermos
o modo de organizag¢do das aulas e os conteudos selecionados, é importante
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incluirmos os estudantes nessa reflexao, fazendo-os pensar sobre as razdes
das definicdes curriculares, também essas historicamente estabelecidas. Ou
seja, apresentar e justificar as opcdes didaticas para a conducgdo das aulas é ja
comecar com os estudantes a reflexdao sobre a histéria da educacao.

No que se refere a essa necessaria revisao didatica, vamos primeiro
tensionar o modo de progressao cronoldgica como os temas costumam
ser desenvolvidos em aula. Evidentemente que o incOmodo ndo é com a
centralidade da preocupagdao com tempo, essencial nos estudos histoéricos.
Aqui o problema me parece ser a reiterada preferéncia por organizar as aulas
como linha do tempo, pretendendo recuar o quanto possivel ao “inicio” da
questao tratada. Dois aspectos que precisam ser repensados se articulam
nesse caso: a cronologia apresentada segue uma periodizagdo eurocéntrica,
nem sempre a mais interessante para a compreensdo das questdes que se
referem a América Latina (ai incluido o Brasil, evidentemente), e o pressuposto
(quando) seguido sem problematizacdo de que quanto mais recuarmos no
tempo, melhor vamos ser capazes de compreender determinado tema. Nesse
sentido, Anténio Novoa (2010, p. 10), por exemplo, ao apontar como uma
das razdes para que professores estudem a histéria da educagdo o fato de
que esses conhecimentos colaboram “para cultivar um saudavel ceticismo”,
ou seja, permitem evitar um exagerado entusiasmo frente a toda e qualquer
novidade ou moda pedagdgica, fazia a seguinte ressalva: “Ndo estou a falar
de uma historia cronolégica, fechada no passado. Estou a falar de uma histéria
que nasce dos problemas do presente e que sugere pontos de vista ancorados
num estudo rigoroso do passado” (NOVOA, 2010, p. 10).

Do ponto de vista pedagdgico, portanto, para a organizacao das aulas
(sequéncia de apresentacao dos temas, recursos didaticos mobilizados, autores
e abordagens apresentados), o que me parece primordial é a definicao dos
objetivos. Feito isso, em seguida, é possivel estabelecer o percurso das aulas
gue nem sempre precisa ser uma apresentagdo cronoldgica dos temas, como
veremos mais adiante. Antes, no entanto, importa demorar-se um pouco mais
na compreensao sobre a relacao entre os objetivos pedagogicos e as escolhas
de contelidos do ensino. E exatamente nesse sentido que a reflexdo proposta
aqui, como anteriormente ja fizeram outros pesquisadores do campo, tem
razao de ser. Se o propdsito €, por exemplo, levar os estudantes a “cultivar um
saudavel ceticismo” ou servir “para formar sua cultura profissional” (NOVOA,
1999, p. 13), vale observar que isso implica escolhas especificas dos temas
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que serdo tratados e das atividades propostas. Conhecer fatos, compreender
conceitos, aprender a fazer algo (como expressar ideias por escrito ou realizar
a analise de um conjunto de concepg¢des) e desenvolver determinadas
atitudes (por exemplo, o compromisso ético profissional) séo conteddos do
ensino entrelagados, mas distintos, e implicam formas diferentes de ensinar,
exercitar e avaliar (ZABALA, 1998). Assim, para além do objetivo genérico
(que os estudantes aprendam Histéria da Educacdo), quais sao os objetivos
estabelecidos para cada aula? Se pretendemos que nossos estudantes se
tornem professores de si mesmos, sejam capazes de seguir aprendendo, é
importante que aprendam conosco nao apenas informacdes, mas também que
desenvolvam algumas capacidades, tais como, “a organiza¢do do pensamento,
as habilidades de comparacao, analise e sintese, a imaginagao pedagogica, a
capacidade de sele¢do da informacao e resolucao de problemas, a construgéo
de uma compreensdo e da sua comunicacao” (NUNES, 2003, p. 117-118)

A depender do propésito, portanto, pode ser interessante nas aulas de
Historia da Educacdo, partirmos do presente e recuarmos no tempo. E o caso,
por exemplo, da histéria da expansao desigual da escola brasileira ao longo
do século XX. Como a desigualdade educacional € um tema importante no
debate atual, tem sido produtivo comecar a discussao pela apresentacao de
estatisticas recentes que permitem notar os grupos sociais para os quais a
exclusdo é mais acentuada. A partir disso, a proposta é observar a questdo
nas décadas precedentes e, pelo aporte de informacgdes consistentes sobre
o modo como a expansao da escola obrigatoria se deu no pais, analisar com
os estudantes marcas de exclusdo estrutural evidentes nesse processo. Assim,
por exemplo, entram no debate as formas de organizacao da escola urbana
e rural na primeira metade do século XX, a criagdo da escola noturna para
escolarizagdo das criancas trabalhadoras no inicio daquele século, a funcao
seletiva do exame de admissao, entre outros topicos. Com vistas a tornar os
exemplos apresentados mais proximos dos estudantes, tenho mobilizado
muito de minha prépria producdo recente de pesquisa, que versa sobre
aspectos historicos da exclusao escolar com foco no Rio Grande do Sul. Além
disso, por esse caminho é que tenho optado por introduzir a perspectiva de
democratizacdo escolar proposta pelos educadores liberais escolanovistas
brasileiros nas décadas de 1920 e 1930, ressaltando sua contribuicao na defesa
da escola publica, mas também sublinhando criticamente a perspectiva liberal
e meritocratica que orientava a compreensao de escola democratica naquele
periodo (GIL, 2021).
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Outro modo de organizar a apresentagdo dos conteudos que considero
interessante é comparar dois momentos distintos. Para alguns temas, esse
contraste de temporalidades permite aos estudantes historicizarem praticas
e modos de pensar pela marcagao das diferencas e semelhancas. Nesse caso,
evidentemente, o foco ndo esta em compreender o processo de mudanga ou
inquirir sobre as razbes de possibilidade dos acontecimentos histéricos, mas
o potencial de questionamento sobre nosso préprio tempo tem se mostrado
assim significativo. Um exemplo dessa proposicdo, formulado recentemente
por mim e por Déris Bittencourt de Almeida, com quem comumente divido
a regéncia de uma das disciplinas obrigatérias no curriculo de Pedagogia
da UFRGS, nos permitiu propor a reflexdo sobre a escola no periodo da
pandemia de Covid-19. Sera que, com as interaces entre professores e alunos
acontecendo via internet, podemos considerar que as escolas continuaram em
funcionamento? Como a vida de cada um de nos se reorganizou diante da
necessidade de manter distanciamento social? A partir desses questionamentos
abrimos a discussdo sobre a historicidade dos tempos e espagos da escola,
bem como tivemos ocasiao de pautar aspectos da escrita da intimidade e da
importancia dos registros de memoéria. De um lado, a proposicao foi partir da
leitura e discussao do artigo “Os tempos e os espagos escolares no processo
de institucionalizacao da escola primaria no Brasil” (FARIA FILHO; VIDAL, 2000),
que permitiu notar como esses aspectos mudaram desde o século XIX para,
em seguida, questionar o que entendemos hoje por escola. Em seguida, a
sugestao era assistirmos uma /ive organizada pela Associacdo de Pesquisa e
P6s-Graduagao em Educacao (ANPED) com Inés Dussel (2020), o que permite
aos estudantes acompanharem o movimento de reflexdo sobre o espacgo da
escola na pandemia em articulagdo com alguns aspectos historicos trazidos
pela autora. De outro lado, a proposta era a leitura de alguns trechos da versao
HQ do livro O Diario de Anne Frank (FRANK, 2020), visto que a experiéncia de
impossibilidade de seguir normalmente com a vida social da protagonista do
relato se aproxima, ainda que por razdes diversas, da vivéncia de distanciamento
social que enfrentamos na pandemia. Essa atividade nos abria espaco para
analisar com os estudantes uma escrita da intimidade e os indicios que nos
da acerca do passado, bem como nos possibilitou pedir a eles o exercicio
de escrita de si, registrando impressdes e sentimentos pessoais vivenciados
naquele momento. Disso resultou a publicacdo de uma coletanea de escritas
daqueles estudantes que quiseram compor um e-book que nds organizamos
como registros de meméria (ALMEIDA; GIL, 2021).

78



Evidentemente que ha temas e reflexdes que se beneficiam também de
uma apresentacdo em sequéncia cronoldgica. E o caso, por exemplo, da histéria
dos métodos de ensino. Para tanto, tenho optado por recuar ao século XVII
e retomar os propositos apresentados por Jean Amos Comenius (COMENIO,
2015) em Didatica Magna, tratado que inaugura aintencao de organizar o ensino
baseando-se em um método. Em seguida, minha opgao tem sido apresentar
na forma de aula expositiva a discussdo que acontece no século XIX no Brasil
sobre qual seria o0 melhor método para as escolas de primeiras letras (FARIA
FILHO, 2000). A passagem do método mutuo para o método intuitivo permite
destacar que, para além da organizacao dos tempos e espacos considerados
propicios a atividade de ensinar, entra em cena a preocupacao sobre como
os alunos aprendem. Isso tem relagdo com a emergéncia dos estudos da
psicologia cognitiva e é possivel, com recurso a cronologia, que os estudantes
observem as implicagdes pedagodgicas do encontro dessas diacronias. Outro
ponto importante é a organizacdo das escolas seriadas no inicio do século
XX, o que determina o arranjo dos tempos e espagos escolares em torno do
pressuposto de homogeneidade das classes (e, consequentemente, em algum
nivel, homogeneidade dos ritmos de aprendizagem). Aqui, também, é diante
da sequéncia cronoldgica apresentada aos estudantes que vai se tornando
possivel mostrar que a escola atual tenta conciliar dois principios distintos na
organizagdo dos processos de ensinar e aprender: a atengao as caracteristicas
individuais e aos diferentes ritmos de aprendizagem e a seriacao escolar
baseada na homogeneidade das classes (SOUZA, 2009).

O segundo aspecto que merece ser revisto no modo como o passado
comparece nas aulas de Histéria da Educacao € a insisténcia, muitas vezes
ainda observada, em considerar que o foco deva estar no conhecimento das
ideias pedagogicas. Também aqui ha dois problemas que é preciso considerar:
primeiro que o estudo da historia ndo nos permite apenas conhecer o passado
das ideias pedagdgicas, mas também das praticas educativas (escolares e nao-
escolares); segundo, o fato de que as ideias que sao objeto de conhecimento
nas aulas de historia tém sido eminentemente de perspectiva eurocéntricas.
Comecemos por este Ultimo. E urgente descolonizarmos o pensamento em
paises como o Brasil, submetido ha tanto tempo a diversos processos de
dominagao. Varios intelectuais tém ressaltado que o fim da colonizagao politica
de parte expressiva dos paises do mundo nos séculos XIX e XX, marcadamente
ao sul do globo, ndo engendrou correlato encerramento do dominio sobre as
formas de pensar dessas populacdes e, inclusive, sobre as formas de pensar a

79



si proprios, na construcdo das identidades e subjetividades. Como argumenta
Anibal Quijano (2005, p. 121),

a incorporacao de tao diversas e heterogéneas histérias culturais a um Unico
mundo dominado pela Europa, significou para esse mundo uma configuragéo
cultural, intelectual, em suma intersubjetiva, equivalente a articulacdo de
todas as formas de controle do trabalho em torno do capital, para estabelecer
o capitalismo mundial. Com efeito, todas as experiéncias, historias, recursos
e produtos culturais terminaram também articulados numa s6 ordem cultural
global em torno da hegemonia europeia ou ocidental. Em outras palavras,
como parte do novo padrdo de poder mundial, a Europa também concentrou
sob sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade,
da cultura, e em especial do conhecimento, da producéo do conhecimento.

Isso tem implicacbes evidentes nas aulas de Historia, visto que ainda
tendemos a apresentar a historia do Brasil inserida em uma narrativa Unica que
tem por origem o continente europeu. Embora seja inegavel a articulagdo entre
a histdria dessas regides, pela propria ocorréncia da colonizagao, se seguimos
analisando nossa histéria apenas com ferramentas conceituais formuladas
pelos dominantes, ficamos impossibilitados de conhecer aspectos especificos
dos processos que nos constituem. Como salienta Partha Chatterjee (apud
SPIVAK, 1988, p. 18),

quando olhamos para regimes de poder nos chamados paises atrasados
do mundo hoje, ndo apenas a dominancia de modos de exercicio do poder
caracteristicamente “modernos” [como descritos por Foucault] parecem
limitados e qualificados pela persisténcia de modo mais antigos, mas também
pelo fato de sua combinacdo em um estado e formacdo particular que parece
abrir ao mesmo tempo um conjunto completamente novo de possibilidades
de exercicio de dominacdo pelas classes dirigentes®.

Ou seja, aproximando o debate das questdes que interessam diretamente
a Histéria da Educagdo, é forcoso observar que as ideias pedagdgicas
consolidadas como /egado da humanidade tém forte ancoragem na Europa
e ndo sdo o unico fator explicativo dos processos educativos que nos dizem
respeito. Nesse sentido, outras perspectivas podem ser mais interessantes,

5- Da versido em inglés, traducéo livre.
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tais como apresentar ideias pedagogicas formuladas em diferentes epistemes
(como, por exemplo, a Pedagogia Grio) ou a compreensao sobre as implicagdes
dacirculacao internacional de sujeitos, objetos e ideias (SOARES; PLESSIM, 2019)
e da difusdo mundial da escola (NOVOA; SCHRIEWER, 2000). Evidentemente
que, sendo quase sempre muito eurocéntrica nossa propria formagdo como
professores de Historia da Educagao, seria temerario pretender virar do avesso
todas as nossas referéncias e abandonar nosso acimulo de leituras. No entanto,
se nao fizermos nenhuma mudanca de rumo seguiremos pensando apenas com
essas lentes que ja estao dadas. Assim, mesmo que seja uma alteragdo timida,
penso que é imprescindivel e urgente que a fagamos: por exemplo, incluir um
autor indigena na bibliografia obrigatéria da disciplina, uma tematica africana
ou, a0 menos uma, indicacao de leitura decolonial.

Outro ponto importante a destacar é a vantagem em deslocar os conteudos
propostos em aula das ideias pedagodgicas para as praticas escolares e educativas
em geral. Ha ja muitas pesquisas sobre histéria da educagdo no Brasil que
autorizam outros angulos, temas e abordagens. E vasta a producdo cientifica
que nos permite conhecer como eram, por exemplo, as praticas escolares e
0s objetos da escola em diferentes temporalidades. Também o conhecimento
sobre os sujeitos do processo educativo, professores e alunos, ampliou-se muito
nas Ultimas décadas. Hoje temos muito mais elementos para dizer quem estava
na escola no passado, o que era ensinado, quais rituais organizavam o cotidiano
escolar, entre outros. Nesse sentido, trés tematicas com foco nos sujeitos tém
comparecido com regularidade em minhas aulas: a historia da educacao da
populacdo negra (BARROS, 2018), a historia da educagdo feminina (LOURO,
2004) e a histéria da educacao escolar indigena (BERGAMASCHI, 2005). Nesse
sentido, é evidente que existem varias énfases legitimas para que boas pesquisas
em Histdria da Educacdo entrem em nossas aulas. As escolhas que fazemos de
temas e leituras para o ensino tém muito do encontro de nossas biografias de
formacao e dos objetivos estabelecidos para a aula; e me parece adequado que
seja assim. Dito de outro modo, de um professor a outro os temas e perspectivas
mobilizados para o ensino ndo serdo os mesmos. E importante contudo que
0 passado que comparece em nossas aulas de Histéria da Educacao nao seja
uma profusdo de nog¢des do senso comum ou de narrativas historiograficas
que ja foram criticamente revistas pelos pesquisadores do campo da Historia
da Educacao. Como nos alerta Antonio Névoa (2010), corremos o risco de um
constante retraimento da memoria coletiva da educacao pela profusdao de
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memoérias individuais. E preciso, portanto, que os estudantes tenham contato
nas aulas de Historia da Educacdo com o que de melhor qualidade vem sendo
produzido na pesquisa historica sobre educagdo. Que aprendam que o rigor
na analise historica, a multiplicidade de fontes, a diversificagdo das abordagens
contribui para nos resguardar de uma percepcao viesada e tendenciosa. Nesse
sentido, no entanto, ainda assistimos a “um distanciamento inadequado entre
a fecundidade dos resultados das pesquisas mais recentes e os conteudos
disseminados nas salas de aula dos cursos de formacgao de professores” (BORGES;
GATTIJUNIOR, 2010, p. 25).

Por fim,importa dizer o 6bvio, mas necessario: nao existe magica curricular.
Para que novas perspectivas possam caber nas nossas aulas, € preciso retirar
os excessos de abordagem eurocéntrica e da tematica das ideias pedagdgicas.
Essa minha insisténcia diz respeito ao fato de que também o futuro faz parte
das aulas de Historia da Educacao. Que tipo de professores contribuimos para
formar mediante as escolhas que fazemos para o desenvolvimento do curriculo
em nossas aulas?

O futuro nas aulas de Historia da Educacao

Podemos, portanto, observar que nas aulas de Histéria da Educacao
nos cursos de formacao de professores também o futuro toma parte. As
expectativas com relacao aquilo que o preparo profissional de docente pode
oferecer para a formacao das novas geragoes, expresso em desejos de melhoria
das escolas e da sociedade, sdo frequentemente mencionadas por professores
de Historia da Educacao e seus estudantes, eles préprios também futuros
professores. Aqui é evidente o quanto a perspectiva histérica se articula com
utopias educacionais e societarias que atraem pessoas para a area educacional,
a despeito da difundida retorica da desvalorizagdo do magistério e da
insuficiente remuneracao dos professores. Nesse sentido, o papel do estudo
historico na formacao da identidade docente ja foi muitas vezes mencionado e
tem, evidentemente, a ver com o futuro. Como ressalta Antonio Novoa (1999,
p. 13), “a Histoéria da Educacao fornece aos educadores um conhecimento do
passado coletivo da profissao, que serve para formar a sua cultura profissional.
Possuir um conhecimento historico ndo implica ter uma agdo mais eficaz, mas
estimula uma atitude critica e reflexiva”. Aqui vale a pena, portanto, retomar as
respostas que Anténio Névoa (2010, p. 10) propde para a pergunta: “Por que
a Histodria da Educagao?”. Segundo o autor, quatro pontos merecem destaque
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como possibilidade de respostas a essa pergunta: 1) Para cultivar um saudavel
ceticismo; 2) Para compreender a légica das identidades multiplas; 3) Para
pensar os individuos como produtores da historia; 4) Para explicar que nao
ha mudanca sem histéria. Concordando com Noévoa (2010), tenho buscado
organizar minhas aulas tendo no horizonte a preocupacao de que os temas
e abordagens que apresento aos estudantes possam ampliar o engajamento
deles com a disciplina em si e fazé-los refletir sobre a docéncia e as questdes
que mobilizam educadores nos dias atuais. Assim, o roteiro de estudos que
proponho, os temas que elejo levar para a sala de aula, as atividades que
desenvolvo e os textos que indico como leitura obrigatdria tém sido objeto
de minha reflexdo constante compreendendo minha prépria docéncia como
pratica reflexiva.

Mas nesse ponto ainda falta uma rapida mengéo no que se refere a uma
reclamacgao onipresente entre docentes do Ensino Superior nas disciplinas de
Humanidades: "hoje em dia os estudantes ndao leem” ou os “estudantes nao
sabem ler adequadamente”. Mais uma vez o efeito de idealizacao do passado
se apresenta, sustentando uma suposicao de que antigamente os estudantes
liam muito mais. Ora, antigamente muito menos pessoas chegavam ao Ensino
Superior e, se observarmos com atencao, sempre temos alguns alunos que
leem tudo o que esta indicado no programa da disciplina. Isso ja € mais do
que tinhamos no passado, nem que seja pelo simples fato de que alguns
desses vorazes estudantes leitores atuais sao oriundos de grupos sociais que
nao chegavam aos espagos universitarios naqueles tempos. Além disso, seria
preciso analisar com criticidade o que e quanto, de modo geral, tem sido
proposto a esses estudantes como suposta leitura obrigatdria. Nesse sentido,
minha experiéncia me coloca em defesa dos estudantes. O que queremos
que eles leiam? Por que, afinal, indicamos a leitura de textos (muitos textos)?
Somos, como docentes do Ensino Superior, muitas vezes tomados de uma
tradicdo livresca que nem sempre passa pelo nosso exercicio de critica. Nem
tudo que temos a aprender, esta em livros e textos. Evidentemente que vale
a pena indicar leituras aos estudantes na universidade, mas frequentemente
penso que poderiamos ser mais criteriosos. Muitas vezes aos estudantes se
demanda que leiam 30 ou 40 paginas antes de uma aula na qual o texto nao
sera nem mesmo mencionado ou cujas articulagdes com o que dizemos em
aula esperamos que eles fagam por si mesmos, como se nado fosse parte da
nossa tarefa docente explicitar as possibilidades de dialogo entre os textos, a
aula e a experiéncia cotidiana ou a relacdo com outros conhecimentos. Qual
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nosso papel na busca por diversificar as fontes de informagdo? De que modo
os textos “entram” na aula? Sustentam que reflexdes? Muito mais do que a
ideia de que os jovens atualmente leem pouco (sera?), me incomoda o risco
de que eles saiam das minhas aulas sem que eu tenha podido contribuir com
a diversificacdo e aprofundamento das possibilidades de pensara educacéo. E
contra esse risco que engajo todos os meus esfor¢os como docente.
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Historia da Educacao, formacdo docente e a relacao teora-pratica

Fazer Histéria da Educagdo fazendo-se periferia: reflexoes,
experiéncias e possibilidades de ensino, pesquisa e extensado

Angeélica Borges
FEBF-Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Amalia Dias
FEBF- Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Introducao
Vocé precisa saber
O que passa aqui dentro
Eu vou falar pra vocé
Vocé vai entender
A forca de um pensamento
Pra nunca mais esquecer
(Pensamento - Cidade Negra')

As reflexdes apresentadas neste estudo emergem a partir de um territério
especifico do Estado do Rio de Janeiro, a Baixada Fluminense?, tratado pelos
meios de comunicacao e pela populacdao em geral como periferia®. O senso
comum cristalizou esse lugar como periferia, principalmente, no sentido
negativo: lugar de violéncia, pobreza e da falta — falta de estrutura, saneamento,
cultura, educacao e histéria. Um lugar que nao teria importancia historica,
social e cultural. Esse discurso da auséncia justificou - e justifica - a destruicao

1- Banda formada no municipio de Belford Roxo, na Baixada Fluminense, na década de 1980, no
Centro Cultural Donana. Segundo André Leite (2006, p.31), em dissertacao sobre a memoria musical da
Baixada, “o trabalho da maioria dos grupos de reggae de Belford Roxo, em especial o do Cidade Negra
e o do KMD-5, tinha uma forte identificacdo com a cultura local, abordando, em grande parte de suas
letras, questoes politicas que aludiam ao espaco em que viviam. Esta postura militante e engajada com
a realidade da Baixada Fluminense possibilitou que esses grupos transmitissem preocupacoes politicas
vinculadas a sua condi¢cao de moradores de uma area periférica e estigmatizada, por outros moradores
do Rio de Janeiro.”. Sobre o Centro Cultural Donana ver também a dissertacdo de Nascimento (2016).
2- Adotamos a definicdo de que a Baixada Fluminense é formada pelos municipios de Magé, Nova
Iguacu, Duque de Caxias, Nilopolis, Sdo Jodao de Meriti, Mesquita, Belford Roxo, Queimados e Japeri.
Como sera apresentado a seguir, essas definicées dependem dos objetivos dos pesquisadores.

3- Para uma discusséo sobre o assunto conferir o documentario “Nunca fui, mas me disseram” Producio/
Direcao/Montagem: Bruno Vianna, Jacqueline Martins, Priscila Marques, Taisa Moreno e Verénica
Trindade. Duracdo: 39 min Ano: 2007. Link: https://www.youtube.com/watch?v=E8sUcveYb6XA
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do patrimoénio histérico e a falta de preservacao dos existentes®. “A forga desse
pensamento” atua na producao de subjetividades a partir das quais os sujeitos
passam a acreditar que o lugar que tem valor histoérico e cultural € o “centro”,
nesse caso, a Capital do Estado, a cidade do Rio de Janeiro. Nesse sentido,
fazer divisa com a Capital ndo trouxe “a reboque” alguma valorizagéo para a
imagem da Baixada Fluminense. Pelo contrario, frequentemente, o exercicio
de comparacao entre capital e periferia reforca ainda mais a representagdo
pejorativa da Baixada.

Esse constructo em torno das imagens associadas a Baixada - “a forga
de um pensamento”, como diz a cancao do Cidade Negra — também compde
os modos de observagao dos estudantes das licenciaturas que ingressam nas
faculdades de educacao, dos professores da educagdo basica (e até mesmo
do nivel superior) e permeiam, como decorréncia, o universo escolar em todos
os niveis de ensino. Podemos nos perguntar, o que a Historia da Educagao
tem a ver com isso? Desnaturalizar por meio da Histéria da Educacdo esses
acontecimentos, esse modo de funcionamento das representacdes em torno
da periferia pode contribuir para desconstruir estere6tipos e dar visibilidade a
aspectos ignorados desse territdrio e que se fazem presentes na formacao e
no exercicio docente.

Buscamos aqui apresentar como diferentes conotagdes de Periferia tém
sido mobilizadas na experiéncia de ensino, pesquisa e extensao em Historia da
Educacao em nosso oficio na Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense
da UERJ (FEBF-UERJ). Uma experiéncia que se inscreve num processo mais
amplo de “invencao” da Baixada Fluminense que ressignifica o conceito de
periferia e no qual colaboram outras agéncias educacionais, culturais e sociais
do municipio onde esta sediada a FEBF, Duque de Caxias.

Interrogar e problematizar, por meio da histéria, certas concepg¢des de
Baixada que carregam o signo da violéncia, da auséncia, da desvalorizacao abre
um leque de possibilidades pedagogicas e formativas. Nao se trata de negar
a violéncia e a falta de estrutura, mas sim de entender como historicamente
se constituiram, assim como a invisibilidade de aspectos histéricos e culturais
da regidao. Violéncia, pobreza, auséncias, invisibilidades tém historias que
precisam ser trazidas para o debate. Novamente, o que a Histéria da Educacao
tem a ver com isso e, principalmente, como a Histéria da Educacao da Baixada
Fluminense é dada a conhecer nesse movimento?

Os estudos acerca da escrita da histéria da Baixada abordam as motivacoes

4- Cf. Nascimento e Bezerra, 2019.
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e praticas de regimes de historicidade que disputaram e disputam o direito
a memoria, histéria e ao patrimonio da regido. A partir do dialogo com as
perspectivas epistemoldgicas do conceito de periferia e com os estudos sobre
a historiografia da Baixada buscamos situar o contexto social de producao de
nossa atuacdo em ensino, pesquisa e extensao em Historia da Educacdo na FEBF.
Apresentamos o nosso fazer-se Historia da Educacao em periferia, fazendo histéria
local da educagéo: “A forca de um pensamento/ pra nunca mais esquecer”.

O exercicio de operar com temporalidades distintas e com escalas
espaciais nos ajudam a desnaturalizar e historicizar a Baixada Fluminense no
tempo e no espaco. Ha um processo pedagogico envolvido nos modos como
os sujeitos mobilizam formas de ser, estar e fazer-se Baixada Fluminense. A
escola tem um papel primordial nesse processo, assim como a universidade
que tem a seu favor o tripé ensino, pesquisa e extensdo. Fazer-se Baixada
Fluminense por meio do fazer-se professor (SCHUELER, 2002), fazer-se aluno
e fazer-se escola®, compreendendo o “fazer-se”, no sentido de Thompson
(2004, p.9), como um processo ativo que se deve as agdes humanas e aos
condicionamentos sociais.

Periferia e histéria: chaves de analise na invencao da Baixada
Fluminense

La no meio da baixada

Um gueto do Brasil

Olhando pela laje para o céu que se abriu
Vivia no barraco que seu pai lhe deu

Essa era a vida do Johnny B. Goode

O que ele aprendeu ele aprendeu com a vida
E tocava a sua guitarra como ninguém
(Johnny B. Goode - Cidade Negra)

Considerando tais questdes e para refletir acerca da relagcao Historia da
Educacao e periferias nos parece muito fértil o conceito de "historia vista de
baixo”, a partir de Edward Thompson, pois nos permite, conforme nos assinala
Jim Sharpe (1992), analisar as experiéncias historicas de homens e mulheres
com existéncias ignoradas, consideradas inacessiveis ou sem importancia
ou vistos como um problema de governo. Sharpe mostra que a “historia

5- Uma reflexdo sobre o uso da concepcdo de “fazer-se” de Thompson para se pensar Historia da
Educacdo na Baixada Fluminense conferir Jara (2017) e Dias (2014).
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vista de baixo” nao deve estar dissociada das considera¢cdes mais amplas da
estrutura e do poder sociais para evitar também que o perigo da fragmentagao
do conhecimento historico. Assim uma das principais contribuicbes dessa
abordagem seria “um meio para reintegrar sua histéria aos grupos sociais
que podem ter pensado té-la perdido, ou que nem tinham conhecimento da
existéncia de sua histéria” (SHARPE, 1992, p.59). Demonstrar que tais sujeitos,
no caso do nosso estudo, da periferia, foram (e sdo) atores histéricos, criaram
historias e que foram mais que um “problema” com o qual o "governo tinha
que lidar”, parafraseando Thompson.

Os outros dois conceitos, historia local e jogos de escalas, também
dialogam com essa discussao. Faria Filho (2007, p.63) compreende a regiao
como o “processo e resultado de operagbes politicas e, por que nao,
académicas, que fundam essa mesma realidade e condicionam o modo de seu
entendimento”. Uma das possibilidades levantadas pelo autor € entender a
regido como posicao de analise e como lugar epistemologico. Portanto, como
nos evidenciam os estudos existentes, Baixada Fluminense faz parte de um
processo de operagdes politicas e académicas.

Os versos “La no meio da Baixada/Um gueto do Brasil” registram uma
narrativa constante do territério pensado com distante e marginalizado: “la", “um
gueto”. Seja no jornalismo, na cultura ou nos meios académicos, as defini¢des de
Baixada Fluminense tem estreito vinculo com as definicbes de Periferia.

Segundo Marlucia Souza (2014) e Eliana Laurentino (2021) periferia foi um
termo importante para a definicdo dos modos de produzir a escrita da historia
da Baixada em programas de pds-graduagdo a partir das décadas de 1980 e
1990. Esse aspecto da producdo social do conhecimento era nutrido pelos
debates académicos acerca de territérios urbanos populosos e sonegados em
infraestrutura e direitos sociais.

D’Andrea (2020) afirma que, na década de 1960, periferia era um territério
geografico marcado pela pobreza, precariedade e distancia do centro.
Segundo Valladares (1991, p.98), nos anos 60 a teoria da marginalidade social
levou a compressao de que os pobres ndo eram ociosos ou vadios, mas uma
“massa dos excluidos, dos marginalizados, colocados na periferia do sistema
econOmico com o direito de participacao restrito, quando muito, a situagdo de
subemprego”. Ao longo do tempo o conceito foi acomodando outros aspectos.
Para Valladares (1991, p.102), a partir da década de 1970, o processo de
metropolizagdo foi acompanhado pelo de “periferizacao” que para os cientistas
sociais brasileiros caracterizava o “crescimento rapido e desordenado das
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franjas metropolitanas a partir de processos de parcelamento do solo levados
a cabo por pequenos e médios agentes imobiliarios que se especializaram
em ‘driblar’ a legislacdo urbanistica, criando loteamentos irregulares, muitas
vezes clandestinos” . Também se referia ao “processo de segregacao espacial
da classe trabalhadora, empurrada cada vez mais para longe da area central da
cidade, confinada em espacos marcados pela escassez de servicos urbanos e
equipamentos de uso coletivo” (VALLADARES, 1991, p.102-103). Para a autora,
o aumento do custo da moradia na favela inviabilizou a permanéncia de muitos,
fazendo com que a populagdo empobrecida fosse empurrada para a “periferia”.
Valladares ressalta que essa nova “territorialidade da pobreza” evidenciou o
“morador de periferia”. De acordo com os cientistas sociais, a vivéncia comum
experienciada por esses atores "geraria identidades coletivas” e a “consciéncia
de interesses comuns na luta pelos direitos de cidadania” (VALLADARES, 1991,
p.104). Dessa forma, havia o reconhecimento dos movimentos de moradores
da periferia como formas coletivas de construcao da cidadania.

Marlucia Souza (2014), ao apresentar o debate sobre a definicao de
Baixada Fluminense, destaca o impacto sob a escrita dos pesquisadores da
historia impresso pelas producbes dos geografos, das publicagdes de agéncias
demograficas como o IBGE, e principalmente de estudos de engenheiros e
urbanistas a partir da década de 1970 que caracterizaram os municipios
da Baixada na sua localizagdo de area metropolitana da cidade do Rio de
Janeiro. As desigualdades sociais, a violéncia, a sonega¢ao de direitos que
assolavam a populacao passaram a ser espelhados, denunciados, combatidos
e compreendidos a partir da relagdo centro-periferia. Assim, o conhecimento
produzido acerca da relacdo centro-periferia evidenciava que as politicas
publicas de planejamento urbano para os cariocas deveriam considerar a
area metropolitana fluminense: “as pesquisas realizadas forneceram uma
quantidade de informacgdes e dados acerca da Baixada Fluminense e revelaram
as profundas desigualdades intra-regionais” (SOUZA, 2014, p. 28).

Na década de 1990, os investimentos feitos por urbanistas para compreender
a ocupacao urbana e intervir nos problemas contemporaneos da cidade do Rio de
Janeiro concorreram para a definicao da Baixada Fluminense como “incorporada
a Regidao Metropolitana como area periférica, passando a ser interpretada como
area segregada, reservada como espaco de ocupacao de trabalhadores pobres e
desprovida de investimentos publicos” (SOUZA, 2014, p. 28). Mas esses diagndsticos
também fomentaram a mobilizacao pela defesa de mudancas dessa realidade, por
transformacdes que deslocassem a periferia dessa condicao subalterna.
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Como parte desse esforco politico aconteceram investimentos
epistemoldgicos que passaram argumentar sobre a importancia da regidao
para além do estigma da segregacdo. E nesse contexto se encontra o impulso
que houve na historiografia sobre a Baixada Fluminense. Segundo Laurentino:

O conceito de Baixada Fluminense e suas problematizacées atravessam
e compoem as transformacgoes politicas no Estado. Com a fusdo do Estado
da Guanabara ao do Rio de Janeiro, em 1975, demandas antigas da regido,
como as questdes de infraestrutura, receberam uma certa centralidade
diante das expectativas do cenario politico e econdmico sobre a regido
metropolitana do Rio de Janeiro. Muitas pesquisas e estudos foram realizados
e colaboraram para leituras e conceitualizacdes sobre a Baixada Fluminense, o
que acreditamos ter contribuido para uma invencao identitaria do territério,
com apoderamento das condi¢des geograficas da regido (LAURENTINO,
2021, p.112, grifos nossos).

No inventario sobre a escrita da historia da Baixada, Laurentino (2021)
identifica distintos regimes historiograficos existentes desde a década de
1930, e descortina as funcdes exercidas pelo Instituto Historico do municipio
de Duque de Caxias desde a década de 1970, no desenvolvimento de uma
historiografia sobre a Baixada Fluminense.

Laurentino destaca a emergéncia e o protagonismo que passou a ser
exercido por professores que foram desenvolver pesquisas sobre a historia
da Baixada em programas de pos-graduacao a partir da década de 1990.
Especialmente investigando a historiografia produzida no municipio de Duque
de Caxias, Laurentino identifica um grupo de intelectuais do curso de historia
da FEUDUC que, organizados em diferentes agéncias e em articulacdo com
pesquisadores e representantes politicos de outros municipios da Baixada,
se lancaram em proficuas iniciativas em prol do ensino, da pesquisa e da
divulgagdo acerca da histéria local:

Os membros da FEUDUC, com muita diversidade tematica de pesquisas,
foram construindo narrativas sobre o territério e fortalecendo uma referéncia
identitaria e problematizadora da construcao territorial pautada na perspectiva
tedrica que observa a légica periférica, no sentido de complementaridade do
Estado do Rio de Janeiro. Esses agentes questionaram as invisibilidades da
regido como parte dos processos de estigmatizacdo da Baixada Fluminense
(LAURENTINO, 2021, p.116).
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Disso decorre a presenca de "formatos hibridos de escrita” (LAURENTINO,
2021, p. 183) sobre historia local e regional. Encontra-se diferentes usos do “local”,
seja por sua propria importancia enquanto tema de interesse da populagdo
local, seja para usar o estudo do local com contraponto a generalizacbes ou
confirmagdes da historia nacional (LAURENTINO, 2021, p. 215):

[...] a propria ideia de Baixada Fluminense se enquadra em uma invencao
do territério a partir das referéncias de importancia atribuidas pelos agentes
sobre o papel do Estado do Rio de Janeiro na historiografia, o que faz
das producdes sobre o local meios de identificacdo das continuidades e
descontinuidades na escrita regional (LAURENTINO, 2021, p.83).

Faria Filho (2007), ao dialogar com Jacques Revel, defende as abordagens
micro e macrossociais funcionando como jogos de escalas, ndo sendo
excludentes e nem superiores ou inferiores. Afirma que esse debate nos remete
“as possibilidades e limites de articular o regional e o nacional nos projetos de
educacao para o Brasil” (FARIA FILHO, 2007, p.61), nos quais importa variar as
escalas de observacao no tempo e no espaco. Revel assevera que nao existe
hiato e oposicao entre histdria local e histéria global e que “cada ator historico
participa, de maneira mais proxima ou distante, de processos — e portanto se
inscreve em contextos — de dimensdes e niveis variaveis, do mais local ao mais
global” (1998, p. 28) que fazem parte da constituicdo do Estado moderno.

Portanto, pensar as periferias como territorios historicamente constituidos,
com participagdo de diferentes atores historicos, em relagdes de poder,
cooperacao, solidariedade, disputa e em tensdao com as regides consideradas
centrais, utilizando o campo da educacao como recorte, nos permite perceber
o papel da educacao na configuragao territorial ao longo do tempo. “Qual
pode ser a representatividade de uma amostra assim circunscrita? Que pode
ela nos ensinar que seja generalizavel?” (REVEL, 1998 p. 32). Faria Filho (2007,
p. 65), assinala que ndo se trata de uma pretensdao de circunscrever um
objeto e mostrar como se realiza em sua particularidade, mas indagar “qual
inteligibilidade é possivel produzir para aquele fenédmeno quando me disponho
a ‘observa-lo’ de determinada posicao, ou escala, em sua universalidade”.

Na décadade 1990, de acordo com D'Andrea (2020, p.21), houve uma tendéncia
daacademia “abandonar o termo periferia, relativizando seu poder explicativo”. Nesse
momento, o termo comegou a ser usado pelos moradores, ganhando visibilidade e
positividade relacionadas aos movimentos sociais e culturais. Nesse sentido, o autor
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afirma que, a partir dos anos 1990, os debates ganham trés dimensdes diversas: na
academia, na industria do entretenimento e nos moradores da periferia. No primeiro
caso, o conceito de periferia perde a preponderancia e é relativizado; no segundo,
ocorre um “abuso da estética da pobreza” que depois € abandonada; e no terceiro
caso, os moradores se apropriaram e “seguiram ressignificando o termo”. Como
vimos, na Baixada Fluminense o termo foi ressignificado pela busca em afirmar a
“centralidade” da periferia por meio de sua historia.

A despeito das problematiza¢des da academia, no caso da experiéncia de
ensinar Histéria da Educacdo na formacao de professores em nivel superior,
na Baixada Fluminense, importa destacar que alunos ingressam na graduagao
fazendo uso dotermooudaideiade periferia nas aulas, associando a significados
diversos—com forte conotagao negativa ou como uma identidade transformada
em ferramenta de luta, num sentido pulsante, de vida criativa - a depender
de seus pertencimentos e experiéncias locais. Dentre as experiéncias vividas
pelos estudantes das licenciaturas, professores da educacao basica inscritos
nos cursos de extensao e demais sujeitos, podemos destacar a participacao
em uma série de movimentos, coletivos e grupos sociais e culturais que foram
constituidos a partir da identidade comum de periferia: o Férum Cultural
da Baixada, Centro Cultural Donana, Cineclube Mate com Angu, Sociedade
artistica e musical Lira de Ouro, FORAS (Forum de Oposicao e Resisténcia ao
Shopping), Associacao Cultural e Recreativa Afoxé Raizes Africanas, Gomeia
Galpao Criativo®, dentre muitos outros. Em periodos anteriores, a regido
também contava com movimentos sociais, conforme nos assinalam Souza
(2014), Pinheiro e Rodrigues (2018) e Pinheiro e Batista (2019).

O dinamismo cultural leva ao questionamento de narrativas que atribuem
a Baixada o lugar de auséncia ou falta de criacao artistica e cultural, conforme
nos alerta Heraldo HB, em um livro acerca da histéria da criacdo do Cineclube
Mate com Angu, em Duque de Caxias:

6- Uma Carta Manifesto dos trabalhadores e trabalhadoras da cultura na Baixada Fluminense, datada
de 30 de marco de 2020, recomendando, diante da pandemia do COVID-19, acées e medidas de
“enfrentamento e prevencdo de um colapso no setor cultural e na vida dos trabalhadores da cultura na
Baixada Fluminense” demonstram a existéncia de uma quantidade enorme de instituicbes, como por
ser visto pela lista de signatarios: Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/ 1JhIFEXbwPMKzz5b-w_
SKrCxx7CUv7shB/view . Acesso em:04 jun. 2021. Outra iniciativa dos movimentos sociais de mesmo
teor, solicitando medidas por parte do governo, pode ser vista em https://casafluminense.org.br/
organizacoes-e-liderancas-da-baixada-fluminense-lancam-manifesto-cobrando-medidas-de-prevencao-
ao-coronavirus/. Acesso em04 de jun. 202 1. Nessa carta, cabe destacar o trecho “Na Baixada, infelizmente,
€ historico o processo de violacdo de direitos. A populacdo pobre, preta e periférica, moradora dessa
regido, sofre com a violéncia, desemprego e precarizacdo do trabalho, baixo niumero de leitos disponiveis

e problemas no acesso a saude, falta de saneamento (agua potavel, coleta de esgoto, coleta de lixo),
adensamento habitacional excessivo (mais de 3 pessoas dormindo no mesmo quarto), dentre outros.”
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Rompendo esteredtipos; e sem bairrismos bobos: Caxias realmente é dificil,
cansa, da no saco. E ainda tem uma coisa muito doida: a proximidade sedutora
com a cidade maravilhosa, onde tudo acontece... Mas entender Caxias como
um simbolo, um territério imaginario e imaginado € algo gostoso de se fazer e
tem raizes; ndo é a toa que tanta gente, mesmo nao sendo daqui fisicamente,
se apropria imageticamente da cidade e vai criando outras Caxias carregadas
de calor humano por ai nesse planeta afora. E é sempre bom lembrar que o
que esta sendo disputado no mundo atual com mais fervor é justamente a
ficcdo, o territorio do imaginario. E quando a Rede Globo estreou uma novela
que tinha a cidade como cenario, Senhora do Destino, muita gente ficou
engasgada com aquela Caxias estéril e estereotipada, sem a forca do que
tanta gente sentiu e decidiu transportar para a arte e para a vida (HB, 2013,
p.27, grifos no original).

Tais disputas mostram diferentes forcas e atores envolvidos na
construcao de representacdes para um determinado territério. E o que a
Historia da Educacdo tem a ver com isso? Qual a contribuicdo que o campo
de conhecimento “Histéria da Educacéo” pode oferecer para reflexao acerca
de um territorio, nesse caso, um territorio da periferia? Quais as contribuicoes
da Histéria da Educacdo para se pensar o campo educacional nas periferias,
mais especificamente na regidao da Baixada Fluminense? Como os processos
historicos de educacao e de escolarizacdo corroboram para 0s processos
historicos de constituicdo de uma determinada regido? Como a Historia da
Educacao se insere no processo historico de desenvolvimento da regido da
Baixada Fluminense?

Historia da Educacdo local na formacao de professores

Sendo que para vocé chegar
Tera que atravessar

A fronteira do pensar
(Pensamento - Cidade Negra)

Uma das questdes resultantes das reflexdes de Histéria da Educacgado
que podemos destacar é a pessoa se perceber como sujeito escolarizado,
submetido a uma histéria de escolarizacdo e de seus desdobramentos.
Parece algo simplista por causa da obviedade da ideia de que se alguém
chegou a universidade é porque passou pela escola de educagdo basica. Mas
ao solicitarmos que os estudantes da periferia reflitam sobre a experiéncia
escolar na trajetdria de suas vidas percebe-se, como primeira reacao de parte
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significativa deles, uma dificuldade em imaginar como seria esse exercicio.
Alegam néao ter nada significativo para relatar. Nao atribuem valor a sua propria
experiéncia (ndo teria valor historico) e nao vislumbram haver conexdao com a
Histéria da Educacao Brasileira, muito menos com a geral. Nao se reconhecem
como atores historicos. Nao obstante acionando a "histéria vista de baixo”
esse exercicio faz emergir muitas historias apagadas, escondidas, subterraneas
(POLLAK, 1989), permite aos estudantes ligarem pontos que nunca haviam
conectado, compreenderem questdes que nunca haviam percebido, se
reconhecerem como resultados de multiplas experiéncias histéricas, sendo
uma delas, consideravelmente longa, a experiéncia escolar. Os relatos mostram
como entender e analisar historicamente sua propria experiéncia escolar pode
ajuda-los nesse processo de formacao docente ou, no caso daqueles que ja
exercem o oficio, compreender e refletir sobre sua propria pratica.

Desnaturalizar, por meio da Histéria da Educacao, praticas escolares
reiteradas em suas histérias escolares pode contribuir e abrir espaco para
que se apropriem e discutam os saberes produzidos por outras areas de
conhecimento, como as metodologias de ensino. Analisar praticas enraizadas
ou secundarizadas resultantes de um processo historico de producao de
métodos, curriculos, formas de organizacao do tempo e do espacgo, artefatos
escolares, materiais pedagdgicos, eventos escolares, entre outros, possibilita o
fornecimento de subsidios para questionamentos, criticas, criacdo, defesa ou
reivindicacao de outras formas de instituir a experiéncia escolar.

Albuquerque Junior (2008, p.2) afirma que a Histdria ndo tem uma
finalidade pratica, “tem uma serventia muito mais ampla, no sentido da
formacdo do cidadéo, da formagdo da pessoa, na formacao da subjetividade,
da personalidade, da forma da pessoa ser, perceber o mundo”. Parafraseando
trechos de Albuquerque Junior, a Historia da Educagdo pode ter uma serventia
muito mais ampla, no sentido da formagdo do professor, da formagao de
seus alunos, da formacao da subjetividade, da forma do sujeito escolar ser,
perceber e estar na escola em que esta inserido. Historicizar suas praticas, seu
modo de ser professor, o modo como a crianga, o jovem ou adulto se fazem
presentes como alunos, a atuacao da comunidade escolar. Por isso, a histoéria
educativa da trajetoria dos alunos e a memoria escolar levadas para dentro da
universidade também produzem conhecimento, formagao e praticas. E o que
isso tem a ver com a periferia?

Nao iremos esmiucar os conteddos trabalhados nas disciplinas de Histéria
da Educacdo na FEBF porque ndo caberia num capitulo de livro. Selecionamos
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alguns aspectos para dar énfase. Conforme ja assinalamos, esse trabalho parte
da experiéncia de ensinar Histéria da Educacao na Baixada Fluminense, onde
esta situado o campus Caxias da UERJ no qual funciona a FEBF.

Uma de nossas praticas é solicitar as estudantes e aos estudantes do
primeiro periodo, inscritos na disciplina da area, que facam uma atividade,
“Memodrias da Escolarizagao®, cuja proposta é que os calouros produzam relatos
escritos de memorias de suas trajetérias escolares e apresentem “fontes”; como
diplomas, carteirinhas escolares, fotografias, objetos. Uma parte consideravel
dos estudantes das licenciaturas em pedagogia e geografia sdo moradores
da Baixada Fluminense e carregam consigo a experiéncia de viver na periferia,
com todas as suas dificuldades, contradi¢cSes e potencialidades. Portanto tais
relatos apresentam memorias e historias das escolas, seus professores, mas
também memdrias e histérias da vida na periferia na Baixada Fluminense.
Proporcionam a reflexdao acerca de seu processo de formacao ao longo de seu
crescimento, da subjetividade formada por varios aspectos, dentre as quais a
vivéncia na escola da periferia. Perceber como a historia da escolarizacao faz
parte da sua propria histéria e da historia da regido em que esta inserido da
abertura para compreensao de outros processos e relagdes estabelecidas de
carater politico, econdmico e social, bem como de raca, género e classe que
atuam na constituicdo territorial e na garantia (ou nao) de direitos.

Uma aluna do curso de Pedagogia® ao adentrar a faculdade, a partir de
algumas aulas de diferentes disciplinas/areas do conhecimento e desse trabalho
solicitado na disciplina de Historia da Educacdo, se deu conta que o acesso a
educagao foi um direito que lhe foi negado durante muito tempo, até mesmo o
desejo de ser professora, algo que conquistou aos 28 anos de idade num curso
normal em uma escola publica em Duque de Caxias. Sua trajetéria escolar, interrompida

7- A verséo curricular do curso de pedagogia da FEBF de 2008, ainda em vigor em 2021, com algumas
alteracées ao longo desse tempo, possui quatro disciplinas voltadas para Historia da Educacdo
(Perspectiva Historica das Ideias e Praticas Pedagogicas |, I, Il e IV A). Ja a versao curricular do curso
de licenciatura em geografia de 2004, também ainda em vigor, comporta duas disciplinas (Perspectiva
Histérica das Ideias Pedagogicas | e 1l). O corpo docente da area teve algumas variacdes ao longo desse
tempo e, portanto, as experiéncias aqui relatadas fazem parte da experiéncia dos professores que atuam
no grupo de pesquisa Estudos de Historia da Educacdo Local - Ehelo.

8- Entre 2013 e 2019, das 30 turmas ofertadas da disciplina Perspectiva Histérica das Ideias e
Praticas Pedagogicas | para o curso de Pedagogia, 21 turmas participaram da atividade “Memoarias da
Escolarizacao”, com total de 502 estudantes inscritos. Dados elaborados a partir de um levantamento
inicial realizado pela Secretaria de Departamentos da FEBF. Cf. SECRETARIA DE DEPARTAMENTOS.
“Historico da disciplina: 06-11179 Perspectiva Historica da ldeias e Praticas Pedagogicas 1", FEBF, junho
de 2021.

9- Agradecemos a Sara Cristina Gomes Barbosa por gentilmente nos autorizar usar seu trabalho e
historia como exemplo para desenvolver esta reflexao.
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inimeras vezes por forca de questdes sociais, econdmicas, do machismo e
do racismo, além de ser alvo de um discurso de incapacidade atribuido a ela
por outros, retrata a experiéncia de uma parcela consideravel de alunos que
ingressam na FEBF. O que os estudantes ndo percebiam até o momento de
refletirem sobre suas memorias é que suas trajetorias e tais questdes fazem
parte de um processo historico. O exercicio de se perceberem, por meio da
histéria de sua propria educagao, como partes de um processo histérico maior
no qual estdo inseridos e que remetem as dinamicas social, econdmica, politica,
geografica e familiar contribui para ressignificarem suas experiéncias de vida.
Seguindo a cangao, “Sendo que para vocé chegar/Tera que atravessar/A fronteira
do pensar”. Assim, é possivel compreender a analise da trajetéria escolar do
licenciando como parte do processo de fazer-se professor.

Nesse processo de falar de si, surgem historias emocionantes, bonitas,
tristes, desoladoras, mas todas ricas de significados que refletem as
continuidades e descontinuidades do processo historico de escolarizacao,
bem como dos distintos projetos educativos disputados e colocados em curso.
Lopes (2004, p.44) ao tratar da serventia da histéria indaga "Qual histéria de
qual educacao?”, pergunta imprescindivel quando se pretende compreender
o “problema educacional assumido como compromisso politico”. A autora
cita Pierre Salmon™ (1979), também apoiado em Henri Marrou, “a tomada
de consciéncia histérica realiza uma verdadeira catarse, uma libertacdo no
nosso consciente socioldgico, um pouco analoga a que a psicanalise procura
conseguir no plano psicolégico. Em resumo, o homem ¢é libertado pela historia
do peso do seu passado” (SALMON apud LOPES, p. 41-42).

Mas a emergéncia dessas histérias nao se da apenas pela demanda desse
tipo de trabalho académico. As vezes os proprios estudantes se encarregam,
junto com sua comunidade, da manutencdo da memoria escolar ou do
“enquadramento da memoria” (POLLAK, 1989). Um caso simbolico foi o que
resultou na pesquisa de doutorado na area de Histéria da Educagdo, depois
publicada em livro, da professora Ana Mignot, quando em aula, as alunas da
FEBF falavam das histérias da Escola Mate com Angu'.

Também gostariamos de trazer algumas questdes acerca da experiéncia
de refletir Histéria da Educacdao em campo ou in loco por meio da realizagdo
de atividades como visitas pedagdgicas a espacos de memoria e histdria na
10- SALMON, Pierre. Histéria e critica. Lisboa: Almedina, 1979, p.48.

11- Cf. Mignot (2002), Dias, Borges e Pinheiro (2021) e Conferéncia de abertura do Dia da Baixada 2021
“Razbes para Comemorar: Centenario da Escola Regional de Meriti” com a participacdo de Ana Mignot,

realizada em 3 de maio de 2021, disponivel em https.//www.youtube.com/watch?v=gZkOQUIT62g .
Acesso em04 jun. 2021.
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periferia. Ha um potencial pedagdgico nesses espacos educativos e formadores
para compreensao da historia local atrelada a histéria da educacdo. Nesse
sentido, ir ao Museu Vivo do Sdo Bento - MVSB, que € um museu de percurso
situado em Duque de Caxias, ndo se trata apenas de conhecer os sambaquis
(sitio arqueoldgico), relembrar os primeiros ocupantes daquele espaco, saber
o que foi o Nucleo Colonial Sdo Bento e a fazenda dos padres beneditinos
no periodo colonial. Trata-se também de passar pela histéria da escola que
existia na sede do MVSB, do Patronato Sao Bento (COSTA, 2017), que remete
as instituicoes asilares de educacdo da infancia na primeira metade do século
XX e que também permite recuar mais no tempo para abordar as Coldnias
Orfanoldgicas de Estrela (SANTOS, 2020), no século XIX, para atender criangas
ingénuas nascidas apos a Lei do Ventre Livre. Visitar a Escola Municipal Dr.
Alvaro Alberto é passar pela histéria da Escola Regional de Meriti ou “Mate
com Angu” (que deu nome ao Cineclube ja mencionado), ao movimento da
Escola Nova e ao Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932. Visitar o
Instituto de Educacao Governador Roberto Silveira (IEGRS) € passar pela historia
da formagdo publica de professores na Baixada Fluminense, no ambito do curso
normal, mas também em nivel superior e pela propria historia da UERJ-Caxias.
Visitar o Instituto Histérico de Duque de Caxias, situado no subsolo da Camara
Municipal, é viabilizar o contato com diferentes tipos documentais sobre a
historia local, com a colegao de jornais da cidade, atas da Camara Municipal,
entre outros. E, um ultimo exemplo, que permite alinhavar todos os anteriores
e que também ndo esgota as possibilidades, é a visita ou participagdo em
atividades no Centro de Pesquisa, Memoria e Historia da Educacao da cidade
de Duque de Caxias e Baixada Fluminense - CEPEMHEd, cujo objetivo esta
contido no proprio nome institucional.

Cabe destacar que essas possibilidades de fazer visitas guiadas com os
estudantes em espagos da Baixada pela mediacao dos agentes dos Museus,
das Escolas, do Instituto Historico e do Centro de Meméria da Educagdo é
compartilhar e sustentar um movimento politico, cultural e historiografico que
desde a década 2000 investe em “aulas-passeio”, cursos e na patrimonializagao
de territorios e acervos da Baixada Fluminense.

Foi relevante para o impulso da histéria local da Baixada a aproximagao
das praticas de museologia social, com a experiéncia de criagdo do Museu Vivo
do Sao Bento: “Em Duque de Caxias, o que se configurou foi um crescente
registro de patrimonios associados a memoria do territorio, com operagdes
que objetivam criar uma continuidade para as geracdes seguintes que moram
no lugar hoje.” (LAURENTINO, 2021, p.142).
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Esse processo ocorreu em consonancia com os debates acerca de politicas
publicas nacionais e estaduais atravessados por discussdes internacionais
acerca das definicdes de museu e de patrimonio. Em dezembro de 2000 a
FEBF sediou, por meio do PINBA, um evento sobre cultura na Baixada. Em
2001 foi criada uma Comissao de Resgate do Patrimdnio Cultural da Baixada
(LAURENTINO, 2021). O direito a memoria e preservagao de patrimonios
materiais e imateriais de povos indigenas, quilombolas e, periféricos demarcou
disputas e possibilitou que memodrias subterraneas fossem valorizadas: "O
processo de instalacdo de museus na cidade foi se constituindo dentro de
uma leitura e de praticas dos agentes para uma visibilidade de uma chamada
memoria social, o que indicava uma demarcag¢do dos entendimentos de
memoria e historia dos agentes”. (LAURENTINO, 2021, p.142).

Dar visibilidade a essas relacbes que podemos estabelecer a partir destes
“lugares de memoria” (NORA, 1993) ou de "enquadramentos de memoria”
(POLLAK, 1989) e de histdria parece algo simples, mas sé é possivel pelo
resultado da atuagao de movimentos sociais e culturais na Baixada que lutaram
e continuam lutando por tais espacos. A forca do apagamento da memoria e
historia das regides periféricas invisibiliza a existéncia de uma universidade
publica em Caxias (UERJ), a existéncia de uma acao vinculada ao movimento da
escola nova, a existéncia de um conceito moderno de Museu, que é o MVSB.
Uma universidade, uma escola e um espago educativo nao escolar (museu). A
Histéria da Educagao, em dialogo com outras areas de conhecimento, nesse
processo de formacao de professores, contribui para compreendermos melhor
0 que esta sendo chamado de periferia, assim como conhecer, refletir e pensar
como se colocar e atuar nela.

Para tanto, tornam-se imprescindiveis as pesquisas em Historia da
Educacao, entre as quais, aquelas desenvolvidas na regido pela area de
Histéria da Educagao na FEBF-UERJ. A apresentacao dos resultados nas aulas
enriquece esse debate e permite situar a regido e operar com os jogos de
escalas, conforme veremos no tépico a sequir.

A pesquisa em Histéria da Educacdo local
E o pensamento ¢é o fundamento

Eu ganho o mundo sem sair do lugar
(Pensamento - Cidade Negra)
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Ao debatermos Histéria da Educacdo brasileira e darmos visibilidade
a possiveis objetos de investigacao nas regides periféricas, operamos com
jogos de escalas de diferentes abrangéncias. Perceber as continuidades e
descontinuidades, as semelhancas e diferencas entre as zonas centrais e as
zonas periféricas, bem como seus entrelacgamentos e conexdes, podemos
observar os impactos, a receptividade, resisténcias e efetividades das politicas
e dos debates educacionais nos arredores dos centros decisérios, mas também
como as dinamicas proprias de regides diversas dialogam com ou resistem as
dinamicas das regides centrais ou mais gerais. Ao mesmo tempo em que a
proximidade estreita lacos e favorece a constituicao de uma rede de relagdes
e, sobretudo, uma rede de interdependéncias (ELIAS, 1993), persiste ao longo
do tempo uma ideia de existéncia de uma hierarquia. No caso da Baixada
Fluminense, cidades como Duque de Caxias, Sédo Joao de Meriti, Nilopolis,
Mesquita e Nova Iguagu fazem divisa com a cidade do Rio Janeiro, que foi
capital do Império e Capital da Republica até 1960. Posteriormente, se tornou
capital do Estado do Rio de Janeiro, antes sediada em Niteroi.
Nao é possivel aqui dar conta de abordar a complexidade dessa relagdo
e como ela afeta, forma e conforma historicamente os modos de ser, perceber,
estar das populacdes que habitam ou circulam pela capital e pela “periferia”,
nesse caso representada pela Baixada Fluminense. Mas gostariamos de enfatizar
que as pesquisas que procuram investigar e analisar tais relacdes - e sobretudo
aquelas do nosso foco, Historia da Educagdo’™ — permitem redimensionar a
proeminéncia da regido, inclusive no sentido de observar a importancia e os
efeitos de sua existéncia (e 0 modo como existe) para a propria constituicao
e funcionamento da capital. Em outras palavras, a capital existe enquanto tal
também pelas relagdes de interdependéncia com as periferias. Como?
No caso da Baixada, estudos do campo da histéria’® mostram a rede de
interdependéncia do que entao era chamado de Recéncavo da Guanabara com

12- Na FEBF-UERJ coordenamos o grupo de pesquisa Estudos de Historia da Educacdo Local (Ehelo)
que trabalha com diferentes temporalidades, enfoques e ferramentas tedrico-metodoldgicas. Estudos
da profissao docente, historia da escolarizacao, instituicbes educacionais, entre outros, com abordagem
intersecional de questdes de raca, género e classe, em didlogo com a historiografia da regido. Entre os
estudos produzidos pelo Ehelo, encontram-se: Laurentino (2016); Jara (2017); Costa (2017); Plessim (2017);
Cabral (2017); Rodrigues (2020); Costa (2020); Esteves (2020); Pereira (2020); Santos (2020); Pinheiro,
Batista (2019); Alves (2020); Sousa (2021); Dias, Barbosa (202 1). Outros estudos que foram produzidos em
outros grupos de pesquisa e que merecem ser destacados: Moreira dos Santos (2020); Mignot (2002), Dias
(2014, Silva (2008), Guedes (2012), Soares (2016), Miranda (2020), Laurentino (2021), entre outros.

13- Para citar alguns: Souza (2014); Bezerra (2011); Nascimento, Bezerra (2019). Nesse ultimo,
Nascimento e Bezerra (2019, p.10-11) trazem um levantamento “sumario”, mas importante sobre as
producées historiograficas da Baixada Fluminense.
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a capital do Império Rio de Janeiro™. Atividades produtivas da regido ajudavam
a manter o consumo na Corte. Transito de sujeitos entre as regides de diferentes
extratos sociais e condicdes juridicas: escravizados que fugiam para os quilombos
do Recdncavo; moradores do Rio que possuiam propriedade em Iguacu, Estrela e
Magé; moradores do Reconcavo que enviavam seus filhos para estudar na Corte
(Capital do Império) ou que passavam a residir no Rio ou Niteroi, mantendo suas
propriedades; prestadores de servicos e fornecedores que viviam em circulagao
entre as duas regides. Nessa dinamica, ndo escapavam os projetos de educacao
para a infancia pobre, ingénua, desvalida em uma relacdo de interdependéncia
entre as regides (SANTOS, 2020; COSTA, 2020; COSTA, 2017).

No século XX, novos reordenamentos surgem com os processos de
industrializagdo e de modernizagdo agricola. A citricultura em Iguacu teve
intima conexao com os debates do campo educacional (DIAS, 2014). A
industrializagdo no municipio de Duque de Caxias e a instalacdo da Fabrica
Nacional de Motores (FNM) em Xerém, no governo Getulio Vargas, gerou
também a instalacdo de varias escolas ao redor e em funcdo da FNM
(ALVES, 2020; RAMALHO, 1989). Os processos de emancipagdo politica dos
municipios da Baixada igualmente produziram efeitos na educacgdo local.
Tais apontamentos sdo possiveis em razdo das pesquisas que foram feitas. A
politica de ocupagao das terras, os loteamentos irregulares, disputas politicas
locais tém relagdo direta com a criagdo ou funcionamento de escolas e com
projetos educativos. O estabelecimento de uma escola pode ser uma iniciativa
pautada em interesses politicos das autoridades locais, mas também resultado
da mobilizacdo de comunidades, movimentos sociais ou de iniciativas de
pessoas comuns e de baixa renda™.

O entrelacamento entre questdes politico-administrativas e educacionais
também pode ser observado sob outros angulos. Assim, no século XIX, os
codigos de posturas que regem o funcionamento de um municipio também
tratam das escolas'. No século XX, as atas da Camara Municipal que registram
as discussoes e as atividades do poder legislativo, também falam das escolas
e de seus sujeitos'. Dao a ver as dinamicas que persistem com o passar do
tempo, aquelas que se modificam ou entram em descontinuidade e que se
refletem no modo como as redes de ensino funcionam atualmente. Entéo

14- Podemos mencionar também a relacdo do Recéncavo com o continente Africano a partir de
transacdes comerciais e circulacdo de mercadorias e escravizados, cf. Bezerra (2011).

15- O CEPEMHEd possui um acervo de documentacdo sobre a criacao de varias escolas.

16- Para o caso de Iguacu, conferir Miranda (2020), para o caso de Estrela conferir Santos (2020).

17- Para o caso de Duque de Caxias, conferir Rodrigues (2020).
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quando nos perguntamos o porqué da estrutura fisica das escolas publicas
de certos municipios da Baixada ser tao precaria, se formos nos deter apenas
a dinamica atual, podemos incorrer no risco de atribuir isso as ingeréncias
do tempo presente. Deixaremos de compreender que esse é um problema
historico e que, para mudar, demanda-nos um esforco e engajamento de
folego. Deixaremos de observar que as escolas publicas do RecOncavo
no século XIX'® eram instaladas em prédios adaptados sem condi¢bes de
funcionamento, que com a Republica houve mudancgas no campo educacional,
mas a estrutura escolar prosseguiu na penuria em muitas regides. Com as
emancipacdes politicas de municipios na Baixada, a estrutura insuficiente em
geral também persiste. Como explicar essa permanéncia? Muda-se o regime de
governo, mudam-se os governantes, mudam-se os niveis de democracia (com
periodos de auséncia, inclusive) e muitas escolas continuam precarias (rebocos
que caem, instalacdes elétricas inadequadas ou sem eletricidade, escolas sem
abastecimento de agua, banheiros insalubres, sem portas, goteiras dentro
das salas, falta de carteiras, falta de material escolar, falta de funcionario de
apoio). E novas demandas surgem com a modernizagao, sem que as antigas
demandas tenham sido supridas. Um problema histérico que também faz parte
da realidade brasileira em muitas regides desse grande e diverso territério.
Como € possivel essa permanéncia? Conhecendo as possiveis explicacdes para
essas permanéncias, no ambito local, é possivel intervir ou mudar a realidade?

Longe de dar conta de responder estas indagagdes, importa remeter as
discussOes para a Historia da Educacao mais geral, pois as politicas locais estao
também conectadas com as politicas elaboradas em instancias superiores da
gestdo do aparato publico (governos municipais, governos estaduais e federal).
Tais politicas sdo alvo de disputas de diferentes setores. Existe uma vasta
bibliografia sobre o tema que trata do problema com diferentes abordagens.
A Historia da Educacao também aborda como as populagdes, comunidades,
trabalhadores e movimentos sociais se organizavam ao longo tempo para
reivindicar acesso a educacao tanto nas regides centrais quanto nas periféricas,
muitas vezes atuando de forma articulada e em rede, como pode ser visto nas
acoOes realizadas pelos Comités Populares Democraticos na década de 1940, em
varias regioes do Brasil e na Baixada Fluminense (PINHEIRO, 2014; PINHEIRO,
BATISTA, 2019; PINHEIRO, RODRIGUES, 2018). Analisar tais experiéncias ajuda
a refletir e avaliar as estratégias de lutas usadas em diferentes momentos, mas

18- Borges, Dias (2021); Borges (2021); Miranda, 2020; Ramalho Souza (2021); Pereira (2020); Santos
(2020).
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também pode ser um recurso pedagogico para elaborar outras estratégias
de luta em defesa do direito a educacao. Se "o pensamento é o fundamento”
consideramos que a pesquisa da Historia local da Educacdao pode contribuir
para dar embasamento as lutas dos movimentos sociais da area de educacao:
“Eu ganho o mundo sem sair do lugar”."

A extensao dos elos entre ensino e pesquisa na formacao
continuada

Recitem poesias, palavras de um rei
Faca por onde que eu te ajudarei

(Pensamento - Cidade Negra)

O nosso fazer histdria da educacdo em periferia fazendo historia local
da educagdo, além das dimensdes do ensino e da pesquisa tem como
desdobramento a atuacdo extensionista. Ampliar os modos de divulgagao
sobre a pesquisa e o ensino de historia da educagado local nos convida ao
compromisso com o deslocamento e encontro com outros sujeitos da Baixada,
seja pela formacao continuada de docentes e pesquisadores, seja pela
articulagdo com outras agéncias educacionais, culturais e sociais do entorno.

O projeto “Histéria e Educagao na Baixada Fluminense” é cadastrado
desde 2014 como parte dos projetos de extensdo que compde o Programa
Integrado de Pesquisa e Cooperagao Técnica na Baixada Fluminense (PINBA)
da UERJ. Atuamos na formacao continuada e inicial de docentes por meio da
divulgacédo de pesquisas, fontes e de materiais sobre a historia e a educagao
na Baixada Fluminense, com énfase na educacao patrimonial, na histéria
do magistério e das instituicbes escolares da regidao. As agOes realizadas
consideram “o desenvolvimento de projetos de cooperagdo académica com
escolas de educacao basica da regidao, com fim de contribuir para formagao
continuada dos professores em articulacdo com a formacao dos licenciandos e
pos-graduandos da FEBF” (DIAS, 2020, p. 4).

Tendo como objetivo subsidiar “o ensino da educagao patrimonial, da
historia da Baixada e da histéria da educagao” (DIAS, 2020, p. 6) sao realizadas
oficinas itinerantes sobre o ensino de historia da Baixada Fluminense,

19- Podemos mencionar o exemplo do FORAS (Férum de Oposicédo e Resisténcia ao Shopping) e o
movimento realizado para tombar a Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto, em Duque de Caxias. A historia
da escola foi usada como uma das ferramentas de luta para garantir continuidade de sua existéncia,
ameacada pela construcdo de um shopping.
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producao de material de educagao patrimonial?®; visitas guiadas em escolas
da rede basica, palestras sobre a histéria do magistério e das institui¢cbes
educacionais da Baixada Fluminense; visitas guiadas em locais historicos da
Baixada Fluminense para alunos e professores que atuam na regidao. Também
atuamos na divulgagdo do conhecimento cientifico produzido pelo Grupo de
Pesquisa EHELO (Estudos de Historia da Educacao Local) em cursos normais e
nas escolas da Baixada. A parceria com as Secretarias Municipais de Educacao
promove a oferta de palestras e cursos?'.

Todo o escopo do projeto é alinhado ao escopo de atuacao do PINBA
que foi criado em maio de 1992 no bojo de politicas de interiorizacao da UERJ.
Desde 2000 tem sede na FEBF e funciona pelo desenvolvimento de projetos
de ensino, pesquisa e extensdao coordenados por docentes concursados da
Universidade. Os projetos tecem permanente cooperacdao com agéncias da
sociedade politica, da sociedade civil e de movimentos sociais dos municipios
da regido. As atividades desenvolvidas pelo Programa nas ultimas 3 décadas:

[...] se concentram na disponibilizacdo dos recursos técnicos e cientificos
da UERJ aos municipios da Baixada Fluminense e grupos sociais organizados;
no desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre a realidade politica,
social, econOmica e educacional da regido; e no apoio aos movimentos
sociais, particularmente na area da formacgdo educacional e cultural (MELO,
2020, p. 4, grifos nossos)

Assim, a producao e divulgagao do conhecimento sobre a Baixada, aformagao
iniciada e continuada de docentes e a cooperacao com orgaos da sociedade politica
e da sociedade civil ancoram os quase 30 anos de existéncia do Programa (1992-
2022), promovendo a articulagao entre a Universidade e seu entorno e colaborando
para o desenvolvimento econdmico e social da Baixada Fluminense.

O assessoramento técnico com setores da sociedade politica e sociedade
civilocorre por permanente trabalho com as Secretarias Municipais de Educacao,

20- Em 2019 foi organizada a Exposicdo fotografica itinerante “Retratos da Escolarizacdo em Iguacu”.
Um conjunto de doze banners analisava fotografias de escolas da Baixada, datadas da década de 1930 e
encomendadas pelo prefeito por ocasiao das comemoracdes centenario de fundacdo da vila de Iguacu.
21- Por exemplo, em 2021, a parceria com a Casa do Professor, 6rgido da Secretaria Municipal de
Educacao de Nova Iguacu destinado a formacdo continuada de docentes da rede, resultou na oferta da
palestra “Historia do Magistério na Baixada Fluminense: reflexdes para o tempo presente” e ha previsao
de oferta de um curso sobre Historia da Profissdo Docente em outubro de 2021.
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escolas de educacao basica, pré-vestibulares comunitarios e com instituicdes
locais. Educagdo, historia e patrimoénio sao pilares das acdes diferenciadas
promovidas “no ambito da formacdo politica e educacional, como também a
pesquisa e preservagao da Memoria, Histéria e Cultura da Baixada Fluminense”
(MELO, 2020, p. 4).

Nessa perspectiva, foi pela cooperagdo técnica e articulacao com diferentes
agentes coletivos, que, nas dependéncias da FEBF, foi criado em dezembro de
2000 o Férum Cultural da Baixada, que se mobilizou pela aprovacao do Dia 30
de Abril como Dia da Baixada. A Carta Cultural da Baixada assinada na ocasiao
apresentava um diagnéstico e defendia o “resgate do patrimonio historico e
cultural dos municipios que compdem a regido” (ARAUJO; EVARISTO, 2018, p.
120). Devido a ampla mobilizacao foi instituido um projeto de Lei em 2001 (n.°
2233) e criado em 2002 o Dia da Baixada, por meio de decreto estadual (Lei
n°® 3.822 - Lei de Criacdo do Dia da Baixada, de 02/05/2002). A lei determina a
celebragdo da data "em todas as escolas da rede estadual de ensino publico
e em todas as reparticdes publicas estaduais localizadas na regiao” com os
seguintes objetivos:

[ — celebrar os valores historicos, culturais e sociais dos municipios que
compdem a Baixada Fluminense; II - discutir os problemas da Baixada
Fluminense para propor solugdes, com a participacdo consciente de toda a
sociedade; III — simbolizar uma tomada de posicdo em defesa da Baixada
Fluminense e de seus habitantes (Lei n°® 3.822, Art.2).

Desde entao, o PINBA realiza anualmente eventos académicos por ocasidao
da data, promovendo a divulgacao cientifica e articulando a formacao dos
licenciandos com os professores das escolas da regido, colaborando também na
formacao continuada e na cooperacao com as escolas. Em 2014, 2015 e 2018 o
Férum Cultural da Baixada Fluminense, por meio do Prémio Baixada, diplomou
o PINBA devido ao reconhecimento pelos servigos prestados continuamente
junto a escolas da educacgdo basica na celebracdo do Dia do Baixada.

Em 2021 os professores, estudantes e técnicos vinculados ao projeto
“Histéria e Educacdo na Baixada Fluminense” assumiram a organizagao do
evento que teve como tema o centenario de fundacao da Escola Regional
de Meriti®?. Trata-se da instituicao escolar mais conhecida pelos movimentos

22- O evento ocorreu nos dias 3, 4, e 5 de maio de 2021 e foi transmitido pelo canal oficial da FEBF no
YouTube e contou com intérpretes de libras.
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sociais, pela historia local e pelos estudos académicos da regido, por ter sido
uma experiéncia que ganhou repercussao nacional ao adotar praticas da Escola
Nova na sua gestdo, pedagogia e funcao social. As histérias da antiga “Mate
com Angu”, atual Creche Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto, ensinam sobre
os desafios de acesso a escolarizacdo na Baixada Fluminense.

O levantamento bibliografico sobre a historia da educacao da Baixada
indica que a histéria da Escola Regional de Meriti € a tematica mais contemplada
pelos pesquisadores. A “Mate com Angu” ocupa um lugar valioso no imaginario
social do municipio e, como ja foi dito, lutas pela preservacao do acervo
histérico e das instalacdes da escola mobilizam diversos movimentos sociais
da cidade que em 2016 se aglutinaram no FORAS.

Antes da realizacao do evento do Dia da Baixada, fomos convidados pela
Creche Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto para participar de um Grupo de Estudos
com os docentes e gestores, onde apresentamos uma discussao sobre o debate
académico acerca da importancia da histéria da Escola Regional de Meriti. Por
meio da atividade “A Escola Regional de Meriti: veredas para o Grande Sertdo da
histéria da Baixada Fluminense” situamos a importancia da historiografia sobre
a Escola e procuramos instar o legado das geragdes docentes contemporaneas
que contribuem para a vitalidade da instituicdo escolar.

Assim, o evento académico “Dia da Baixada 2021 — Centenario da Escola
Regional de Meriti”, realizado em 3 /ives, teve na abertura a Conferéncia “Razdes
para Comemorar: O Centenario da Escola Regional de Meriti” proferida pela
professora Ana Chrystina Mignot (EDU-UERJ), autora do primeiro trabalho
em pos-graduacdo sobre Armanda Alvaro Alberto, a fundadora da Escola.
Entendemos que a tese defendida por Ana Mignot, em 1997, inaugurou o
campo de estudos de historia da educagao local na pos-graduacao, participando
assim, do movimento de profissionalizagdo do campo de pesquisa em historia
indicado por Eliana Laurentino. No segundo dia do evento houve a exibi¢do do
documentario “Armanda” e debate com os diretores Rodrigo Dutra e Liliane
Leroux (FEBF). Trata-se de um filme realizado com financiamento publico que
apresenta aspectos da atuacao de Armanda na criacao da Escola Regional,
o legado da instituicdo na memoéria de antigos estudantes e os movimentos
contemporaneos pela preservacao da escola. O encerramento foi conduzido
pela palestra de Luciana Pires Alves, professora na FEBF e na Escola Dr. Alvaro
Alberto. Sua intervengdo apresentou os usos atuais da historia da instituicao
junto aos estudantes: “A Escola Dr. Alvaro Alberto hoje: infancia, memoria e
pratica docente”.
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Albuquerque Junior (2008, p. 4) afirma que "ao pesquisar vocé vai sendo
transformado pela pesquisa, por isso a importancia de reunir pesquisa e ensino,
essa relacdo em que um alimenta o outro”. No caso da experiéncia do nosso
trabalho com Histéria da Educacao na FEBF, acrescentamos a atividade de
extensdo que integra pesquisa e ensino, numa “relagdo em que um alimenta o
outro” nesse processo de inveng¢ao da Baixada.

Consideracoes finais

Desse modo, os movimentos de ensinar, pesquisar e promover atividades
extensionistas constituem os (e sao constituidos pelos) fazeres da Historia da
Educacdo Local e da propria periferia “Baixada Fluminense”. Um “fazer-se”
resultado de um processo ativo de pesquisadores, estudantes e professores,
quanto dos condicionamentos desse territorio. Os debates e as apropriacdes
realizadas, por diferentes sujeitos, ao longo do tempo e em diferentes lugares,
acerca da ideia de "periferia” nos apontam os modos de operar a “forca de um
pensamento” configurado também a partir de condicionantes académicos e
dos movimentos locais. Observamos os habitantes da periferia se apropriarem
do termo periferia como forma de afirmacao e de articulagdo em movimentos
sociais e culturais. Essa efervescéncia da periferia, “a forca de um pensamento”,
fecunda e nutre as praticas de ensino, pesquisa e extensao.

No entanto, ndo almejamos romantizar o potencial da Historia da
Educacdo, mas sim dar visibilidade as possibilidades e experiéncias desse
campo na formacdo docente. Também ndo almejamos elencar a Histéria da
Educagdo como a area de conhecimento que resolvera os problemas para
a melhoria do campo educacional, mas potencializar a luta de educadores
por educacao publica de qualidade por meio do conhecimento historico da
educacgao (ensino, pesquisa e extensdo). Ou seja, refletir acerca da importancia
do campo de Histéria da Educagao para o fazer-se professor em seu processo
de formacao inicial e continuada na universidade, bem como no exercicio do
magistério nas periferias, refletindo igualmente a partir do duplo movimento
do fazer-se professor e periferia.
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Historia da Educacao, formacdo docente e a relacao teora-pratica

O Ensino de Histéria da Educagdo na Amazonia:
reflexoes sobre a formacgdo docente em servico do PARFOR/
UFPA/Campus Maraba

Felipe Tavares de Moraes
NIEPHE — Universidade de Sao Paulo

Introducao

Neste capitulo realiza-se a reflexdo sobre a formacao docente em
exercicio no Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR), vinculado a Universidade Federal do Para (UFPA), Campus Maraba,
a partir de um relato de experiéncia docente que problematiza o Ensino
de Historia da Educacdo na Amazoénia. A reflexdo tomou por referéncia a
ministracdo da disciplina Historia da Educagdo Brasileira e da Amazénia, no
curso de Pedagogia, ocorrida entre 23 e 28 de janeiro de 2012. Transformo em
objeto de pesquisa a minha pratica pedagdgica como professor-formador no
PARFOR/UFPA/Campus Maraba, que buscou contribuir com a formacao inicial
dos(as) professores(as)-cursistas, tendo em vista que estes(as) professores(as),
em sua maioria, eram habilitados no curso de Magistério em nivel médio
e trabalhavam na prefeitura de Maraba e nos municipios vizinhos, como
Itupiranga, Nova Ipixuna e Jacunda.

Nesse sentido, adoto neste estudo a perspectiva da Epistemologia da
Pratica Docente enquanto campo de investigacao que procura problematizar
a praxis pedagodgica na condugdo dos processos de ensino-aprendizagem,
envolvendo desde o processo de planejamento até a efetivagdo da construgao
do saber-fazer docente na sala de aula (THERIEN; CARVALHO, 2009). Ao assumir
a postura de professor-pesquisador, converto a minha pratica pedagogica em
objeto de pesquisa com o intuito de problematiza-la enquanto pratica social
e cultural circunscrita e relacionada com outros sujeitos sociais em processo
de formagao (TARDIF, 2010). Minha perspectiva de trabalho preocupou-se em
dialogar (FREIRE, 1999; 2002) com os saberes sociais, culturais e educacionais
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dos(as) professores(as)-cursistas, buscando concatenar os processos historicos-
educativos brasileiros e amazonicos com a realidade local de Maraba. Assim, o
engajamento dos(as) professores(as)-cursistas nas aulas foi fundamental para
a organizacao da minha pratica pedagogica e, assim, considero que houve uma
comunicagao proficua da “experiéncia docente” (THOMPSON, 1981), embora
em momentos e graus diferentes de aprofundamento tedrico-metodoldgico,
do professor-formador e dos(as) professores(as)-cursistas.

Em funcao deste dialogo e da emergéncia dos saberes locais, a discussao da
disciplina Histdriada Educagdo Brasileirae daAmazéniafoiorganizadainicialmente
para refletir sobre a dinamica entre o nacional e o regional acerca da educagao
brasileira e da Amazdnia. No entanto, no processo da pratica pedagogica, esta
perspectiva apresentou um limite ao ndo contemplar os processos historicos
locais da propria realidade marabaense, o que ficou evidenciado no dialogo
com os(as) professores(as)-cursistas. Por isso, mobilizo os conceitos de “regiao/
fronteira” (SILVA, 1990; MARTINS, 1997, MACHADO, 2017) e “colonialidade do
saber e do poder” (QUUANO, 2005) para problematizar o ensino de Historia da
Educagdo no PARFOR/UFPA/Campus Maraba. Deste modo, foram levantados
trés “"temas-geradores” (FREIRE, 1999; 2002) nas discussdes realizadas em sala
de aula sobre a historia de Maraba: a migracdo nordestina e sulista, a relacdo
entre "Velha" e "Nova” Maraba e os conflitos agrarios.

Este estudo vincula-se ainda ao campo do Ensino de Historia da Educacéo.
Ressalto, assim, a importancia da disciplina Historia da Educacdo Brasileira e
da Amazébnia para a formacgdo do(a) pedagogo(a), ao assinalar a dimensao
historica dos processos educativos, da docéncia a gestao escolar, que orientarao
a sua pratica educativa enquanto profissional da educagdo. Apresentar esta
dimensao historica significa estimular uma postura critica na qual a educagao
é tratada como um fendmeno social que contribui para a formagdao humana,
ao mesmo tempo que é moldada por diversos interesses sociais, econOmicos,
politicos e culturais (GATTI JR, 2008; SAVIANI, 2007). Considerar a educagao
em perspectiva historica significa ainda problematiza-la na variacdao de
“escalas” (REVEL, 2010) entre “nacional, regional e local”, na qual os processos
e os saberes sejam encarados em relagao reciproca e contraditéria, de modo
a complexificar a compreensao sobre a Historia da Amazonia Paraense nado
mais restrita aos processos historicos-educativos ocorridos em Belém, cuja
ampliacdo precisa incorporar elementos que marcaram a formacao historica
de Maraba - perspectiva assumida por este estudo.
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Também reconheco o descompasso existente (GONDRA; SILVA;
MENEZES, 2014) entre a producao historiografica, marcada pelo crescimento
em quantidade e qualidade nas uUltimas décadas (GONDRA, 2005; VIDAL &
FARIA FILHO, 2003), e a produgao sobre o Ensino de Historia da Educacao, esta
Ultima caracterizada pela escassez de trabalhos (CARVALHO; GATTI JR,, 2011;
MONARCHA; GATTI JR, 2013). Deste modo, este estudo procura contribuir
para o campo do Ensino da Histéria da Educagdo na Amazonia ao refletir sobre
a minha experiéncia docente enquanto professor-formador no ambito do
PARFOR/UFPA/Campus Maraba.

Maraba é uma cidade média localizada no Sudeste do Para, cuja area
territorial marca 15.126.058 km?e a populacao estimadaregistra 287.664 pessoas
(BRASIL, 2020). Embora a regidao da bacia do rio Itacailnas tenha sido explorada
por portugueses no século XVI, a ocupagdo definitiva da regido ocorreu no
final do século XIX, com a fundagdo do Burgo Agricola por familias oriundas
de Goias, sob o comando do coronel Carlos Gomes Leitdo, em 1895. Com o
declinio do caucho (um tipo de borracha silvestre) e o crescimento da extragao
da castanha-do-para, a cidade foi fundada em 5 de abril de 1913. Na década de
1920, o trabalho de extracdo e comércio da castanha gerou um intenso fluxo
migratério do Nordeste (principalmente, do Maranhdo), acompanhado pela
exploragdo do garimpo no rio Tocantins. Na década de 1970 e 1980, em fungao
da infraestrutura rodoviaria e dos investimentos e incentivos governamentais,
houve a expansao da fronteira agropecuaria, a construcao da hidrelétrica de
Tucurui e a implantacdo do Projeto Carajas e, levando, a consolidacao de um
fluxo migratorio marcado pela heterogeneidade cultural e social de sujeitos do
Centro-Sul e do Nordeste (ALMEIDA, 2008; SILVA, 2006). Atualmente, a cidade
de Maraba é marcada pela dinamica econdmica da agropecuaria e de projetos
de exploracao mineral e, consequentemente, pelo fluxo populacional desigual
e diverso que marcam essas atividades econdmicas — que, nos ultimos anos,
foram intensificadas pela expansao dos negdcios agropecuarios sobre areas
de conservacao ambiental e de demarcacao aos povos indigenas.

A discussao do capitulo divide-se em trés partes. A primeira trata das
politicas educacionais destinadas a formacao docente em servico sob a
influéncia de diretrizes neoliberais, bem como da exigéncia de certificagao
minima conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) —
Lei n°9.394/1996. A segunda aborda as caracteristicas do PARFOR e a sua
implantagdo no curso de Pedagogia da UFPA. E, por fim, a terceira parte expde
a minha pratica pedagdgica como professor-formador na disciplina Historia
da Educacgdo Brasileira e da Amazénia no PARFOR/UFPA/Campus Maraba.
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A formacao docente no contexto da LDB/1996: a imposicao de
politicas neoliberais e as demandas da formacao em servico

Nas décadas de 1970 e 1980, ao lado das Faculdades de Educacao das
Universidades Publicas, a Escola Normal em nivel médio era a principal instancia
de formacao de professores para o Ensino Fundamental. Neste momento, com
a expansao da rede escolar tornou-se cada vez maior a demanda de professores
para os niveis iniciais de escolarizagdo. Assim, admitiu-se diversos arranjos de
formagdo docente marcados pelo aligeiramento e pela precariedade: cursos
rapidos, complementacao didatica, autorizacdo para lecionar em areas afins
e autorizacdo especial para o exercicio do magistério a profissionais sem
licenciatura (GATTI; NUNES, 2010).

No entanto, na década de 1990, houve uma reorientagdo nas politicas
educacionais destinadas a formacdao docente. Conforme o receituario
neoliberal, a economia brasileira voltaria a crescer, deixando para atras a
estagnacao econdmica dos anos 1980, a partir do momento em que nao
houvesse intervencdo do Estado no mercado. Pois o mercado autorregula-
se quando os individuos empreendem oferecendo servicos e atendendo
demandas e, a partir desta correlagdo, a concorréncia garante a qualidade dos
servigos e ocorre a geragao de riqueza (FRIGOTTO, 1998; GENTILL SILVA, 1995).

Neste contexto, os Organismos Internacionais, principalmente o Banco
Mundial e a Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico
(OCDE), apresentaram propostas para a reorganizacdo do campo educacional
de acordo com as demandas do mercado. Nos Estados Unidos e na Unido
Europeia, tais propostas foram realizadas a partir de avaliacbes padronizadas
sobre o desempenho dos estudantes do Ensino Fundamental e Médio. Com
a constatagdo do resultado aquém do esperado, estabeleceu-se a correlacdao
entre qualificacdo docente e rendimento escolar; ou seja, se os estudantes ndao
estavam atingindo as métricas educacionais, isto devia-se exclusivamente a falta
de qualificagdo dos professores. Entdo, se o contexto educativo é marcado pelo
baixo desempenho dos(as) alunos(as), repeténcia e evasao, atribuiu-se estes
problemas a falta de qualificagdo docente (HADDAD, 2008; FREITAS, 2003).

Esta proposta neoliberal para a educagdo apresenta a qualificacdo docente
como um dos principais fatores para aprimorar o ambiente educacional e o
desempenho dos estudantes nas avaliagdes padronizadas, ao passo que deixa
em segundo plano importantes discussGes acerca de aspectos macroestruturais
indissociavelmente relacionados ao desempenho profissional dos professores,
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tais como a precarizagdo das instalacbes das escolas publicas, os baixos
salarios pagos aos trabalhadores da educacao e a carga horaria extenuante
de trabalho. Com isto, um dos aspectos principais desta proposta é focar na
formacao dos professores em servico para a Educagao Basica.

Embora tenha sido objeto de disputa pelos diversos grupos que
colaboraram em sua elaboracao, a LDB incorporou diversas disposi¢oes desta
politica neoliberal para o contexto brasileiro (SAVIANI, 1997), principalmente
ao possibilitar a expansao de setores privados na educacao, a adogao de uma
pedagogia das competéncias focada na formacdo meritocratica, individual e
competitiva e a afericdo da qualidade da educacdao baseada em avaliacbes
padronizadas. Apesar disso, a LDB exigia a formacdo superior para a atuacao
na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e a garantia
a universalizacao do acesso a Educacao Basica — estes aspectos representam
avancos, no entanto, em um contexto de forte desinvestimento na educacao
publica e crescente responsabilizacao dos(as) professores(as) pelos problemas
estruturais que prejudicam a Educacao Basica.

Esta exigéncia de formacgdo inicial minima no Ensino Superior ficou
evidenciada nos artigos 62 e 87. Ao tratar dos profissionais da educacao, o
artigo 62 regulava que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidade e
institutos superior de educacdo, admitida, como formagdo minima para ao
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 2005, p. 26).

Por sua vez, o artigo 87 estabelecia a “Década da Educacao” (1997-2007),
cujo paragrafo 4° previa que "Até o fim da Década da Educacdo somente
serao admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico” (BRASIL, 2005, p. 33). Assim, a LDB buscava qualificar
os(as) professores(as) em servi¢o na educagao basica cuja formacao tinha sido
o Curso Normal em nivel médio. Ao mesmo tempo que estipulava uma década
de prazo para que a totalidade dos profissionais da Educagdo Basica tivessem
a formacao superior.
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A partir do estabelecido pela LDB, a Lei n° 9.424/1996 instituiu o Fundo
de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacao
do Magistério (FUNDEF), que, dentre outras atribuicbes, disposicbes e
responsabilidades, empenhava 60% dos recursos na formacdo docente dos
profissionais sem formacgdo adequada. Nesse sentido, firmou-se parcerias e
convénios, entre universidades publicas e poderes publicos municipais, para a
criacao de cursos de licenciatura que deveriam oferecer capacitacdo para todos
os profissionais em servico e cumpririam, deste modo, as disposi¢des dos artigos
62 e 87 da LDB. Com a Emenda Constitucional n°53/2006 e a regulamentagao
pela Lei n° 11.496/2007, foi criado o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB),
cuja fungao era substituir o FUNDEF. Deste modo, o FUNDEB deu continuidade
as politicas de financiamento a qualificacdo dos profissionais da educagao sem
formagao minima adequada (GATTL; BARRETO; ANDRE, 2011).

Ao lado do FUNDEF e do FUNDEB, outros dispositivos legais reforcaram a
necessidade de formacao dos(as) professores(as) em servico com a finalidade
de adequar-se a exigéncia legal da LDB e, consequentemente, contribuir para
a qualificacdo da Educacao Basica. Com vistas a incentivar a formacédo e a
valorizagdo do magistério, o Decreto n° 6.094/2007 regulamentava o Plano de
Metas “Compromisso Todos pela Educagao”. Este plano apresentava diversos
elementos que contribuiam para a valorizagcdo da profissao docente, indo da
implantagdo do plano de carreira, cargos e salarios, passando pelo incentivo a
cursos e formacgoes de aperfeicoamento profissional, até o estabelecimento de
programa proprio ou em regime de colaboracao que promovesse a formacao
inicial e continuada de profissionais da educacao. O Plano de Metas também
previa acdes que estimulassem a formagdo em servico dos profissionais da
educacado basica (MAUES; CAMARGO, 2012).

As diretrizes estabelecidas pelo Plano de Metas foram amplamente
incorporadas pelo Plano de Desenvolvimento da Educac¢do (PDE), de 2007,
dando origem ao Plano de Acbes Articuladas (PAR). O PAR consiste no
dispositivo legal criado para auxiliar o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios na formulacao dos seus respectivos planos conforme as metas do
PDE adequadas as suas realidades estaduais e municipais e, para isso, deveriam
tomar por base os indicadores apresentados pelo indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB). A estruturacdo do PAR estava baseada nos eixos
de gestdo educacional; formagado de professores e dos profissionais de servico
e apoio a escola; praticas pedagdgicas e avaliacao discente; infraestrutura
fisica; e recursos pedagdgicos. Novamente estava assinalada a necessidade
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de oferecer formacao superior aos profissionais da educagdo sem formagao
adequada conforme a LDB (CARMARGO, 2016).

Antes do PARFOR, que foi instituido em 2009, existiram outras iniciativas
para a formacdao em servico dos profissionais da educacao basica: o Pro-
Licenciatura (2005) e a Universidade Aberta do Brasil (UAB) (2006). A partir
do decreto n° 5.800/2006, o Pro-Licenciatura e a Universidade Aberta do
Brasil (UAB) foram apresentados como programas de formacdo docente
voltados para os profissionais em servico na modalidade a distancia. Ambos
procuravam atender os segmentos da populacao com dificuldade de acesso a
formacao universitaria, dando prioridade aos professores da educacao basica
sem formacdo superior ou atuando fora de sua area de formagéo. Contudo,
cabe destacar que a maioria dos cursos a distancia apresentam uma formacgao
aligeirada e pouco aprofundada, se comparada com os cursos presenciais
(FREITAS 2007).

Apos entendermos as politicas educacionais que possibilitaram a
emergéncia do PARFOR, no préximo toépico discute-se os elementos formais
do PARFOR e a sua implementacdo no curso de Pedagogia da UFPA.

Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao
Basica (PARFOR): a implementacdo no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Para (UFPA)

A Politica Nacional de Formacdo de Professores da Educacao Basica foi
instituida pelo Decreto n° 6.755/20009; tal politica foi concretiza nas diretrizes do
PARFOR. Embora, anteriormente, tenha sido efetivada um conjunto de politicas
publicas para a formagao dos professores em servico, a demanda continuou
crescente. Deste modo, o PARFOR foi instituido em carater emergencial para
atender a demanda existente de professores(as) da educacao basica sem
formacgdo adequada conforme a exigéncia da LDB.

Com a publicacao da Lei n° 11.502/2007, o Ministério da Educacao
(MEC) incluia no rol de atribuicdes da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a geréncia do sistema nacional de
formacao de professores. Assim, o PARFOR estava sob a direcdo da CAPES,
que ficava responsavel pela implementagao da politica nacional de formagao
de professores em servico em cursos de licenciatura presencial nas instituicdes
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publicas de ensino superior—neste aspecto, o caraternacional naimplementacao
de cursos presenciais representou a inflexdao do Plano em relacao as demais
politicas publicas realizadas anteriormente (TEIXEIRA, 2018; SANTOS, 2015).

O PARFOR funcionava em regime de colaboracao entre a CAPES, as
Universidades Publicas e os Institutos de Educacdo Superior, e as Secretarias
de Educacao do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios. Portanto,
a existéncia do Plano dependia de uma acdo conjunta entre as atribuicdes
especificas dos entes federados na promocao da formagdao em servigo dos
profissionais da educacao. Ainda no ambito da estruturacéo institucional do
PARFOR, o Decreto n° 6.777/2009 estabelecia a criacdao de Foruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Formacao Docente. O férum ficava responsavel pela
formulagdo dos Planos Estratégicos, que deveriam identificar as necessidades
de formacao e a capacidade de atendimento das instituicdes de ensino superior
do estado e/ou municipio. Com estas demandas definidas, as acdes seriam
desenvolvidas de acordo com as atribuicdes de cada participante, no caso,
secretarias de educagao estaduais e municipais, instituicbes de ensino superior
e a CAPES (TEIXEIRA, 2018; SANTOS, 2015).

Entdo, a Plataforma Freire, mantida pela CAPES, era o instrumento de
ligacdo entre os(as) professores(as) e as instituicdes publicas de ensino
superior. Ela hospedava trés tipos de inscricdes: a) os(as) professores(as) sem
formacgao superior (primeira licenciatura); b) os(as) professores(as) formados(as)
que atuavam em area diversa de sua formagao (segunda licenciatura); c) os
bacharéis sem licenciatura que precisavam de formacao pedagdgica que lhes
habilitassem para o exercicio do magistério.

A regido Norte apresentou a maior demanda de formacdo de professores
(28.078) em servico pelo PARFOR, logo no primeiro ano (2009) de sua
implementacdo, sendo acompanhada pelo Nordeste (20.781); a regiao Sul,
em terceiro lugar (3.422); em quarto, o Sudeste (1.847); e, por fim, o Centro-
Oeste (753) (SANTOS, 2015). Estes niumeros demonstram o déficit historico
de formacao de professores na regido Norte. No contexto do Estado do
Para, conforme o diagndstico realizado pelo Plano Decenal de Formacao
do Estado do Para (2007), com base nos dados do Educacenso (2007), havia
aproximadamente 40 mil professores(as) em servi¢o na rede publica de ensino
cuja formacdo era incompativel com a exigéncia da LDB (ARAUJO, 2017;
SOUZA, 2017; SANTOS, 2015).

O Plano Decenal, diante deste contexto educativo, tinha por objetivo
garantir a formacdo em licenciatura aos(as) professores(as) sem formagao
superior e incentivar o ingresso dos(as) demais professores(as) da rede publica
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em programas de aperfeicoamento profissional em nivel de mestrado e
doutorado. O PARFOR, em 2009, atendia, dentro de suas possibilidades, as
demandas de formacdo docente constatadas pelo Plano Decenal. Deste modo,
ocorreu a adesdo do Estado do Para ao PARFOR no dia 14 de novembro de
2009, com a criacdo do Forum Estadual Permanente de Apoio a Formacao
Docente do Estado do Para.

Nesta ocasido, a reuniao contou com a participagao dos representantes
do MEC, da Secretaria de Educacao do Estado do Para, do Conselho Estadual
de Educacao, dos Conselhos Municipais de Educacgao e dos representantes dos
reitores das Universidades Publicas e Instituicdes de Ensino Superior vinculadas
ao PARFOR: Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade do Estado do
Para (UEPA), Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA), Universidade
Federal do Oeste do Para (UFOPA) e Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Para (IFPA) (SANTOS, 2015).

Neste contexto, a UFPA também aderiu ao PARFOR. A universidade com maior
estrutura fisica e humana do Norte do pais assumia 0 compromisso, junto com a
Secretaria de Educacao do Estado do Para (SEDUC/PA) e as secretarias municipais
de educacao, de atender a grande demanda no Estado do Para, principalmente nos
interiores das cidades médias e pequenas, dos(as) professores(as) sem formagao
minima para atuar no magistério da educagao basica.

No interior da cadeira administrativa da UFPA, os recursos financeiros e
humanos do PARFOR eram geridos pela Pro-Reitoria de Graduagdo (PROEG). A
PROEG constituiu uma coordenagao geral que apresentava as diretrizes gerais
do Plano as coordenacgbes de curso de licenciatura, que, por sua vez, tinham
uma estrutura propria para atender as demandas administrativas do Plano,
tanto em Belém, quanto nas cidades do interior. Ja os recursos financeiros
eram enviados pela CAPES, ficando a administracdo do montante ao encargo
da PROEG; tais recursos ofereciam o apoio material para o funcionamento
do PARFOR na UFPA, indo do material didatico ao pagamento de bolsas aos
professores-formadores (SANTOS, 2015).

Em janeiro de 2010, os primeiros cursos entraram em funcionamento nas
areas de Matematica, Letras/Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais, Geografia,
Historia e Pedagogia. Foram 14 turmas com 470 alunos(as) matriculados(as)
nos campi de Belém, Cameta, Braganca e Abaetetuba. Em 2011 ocorreu a
ampliacdo da quantidade de licenciaturas, alcancando 21 cursos, a exemplo
de Musica, Biologia, Filosofia, Artes Visuais, Teatro, Musica, dentre outros, e
atingiu 4.934 professores(as)-cursistas matriculados(as) (ARAUJO, 2017).
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O curso de Licenciatura em Pedagogia, no campus Belém, integrava este
circuito administrativo do PARFOR no ambito da UFPA. Por meio da Resolucao/
CONSEPE/UFPA n° 3.921/2009, o curso de Pedagogia estava habilitado nos
tramites burocraticos da instituicao a oferecer turmas pelo PARFOR. No ano
de 2014" o curso mantinha 8 turmas em Belém, 1 turma em Mae do Rio e 1
turma em Benevides. Estas turmas atendiam os(as) professores(as)-cursistas da
regido metropolitana de Belém e das cidades proximas. Havia também turmas
nas cidades-polo do PARFOR, nas quais a UFPA tinha campi no interior do
estado: Braganga, Castanhal, Abaetetuba, Cameta, Breves, Altamira e Maraba.
Nestes municipios localizavam-se 28 turmas com 2.583 professores(as)-
cursistas matriculados(as), oriundos de 44 municipios. Quanto a qualificagdo
dos(as) professores(as)-formadores, 60% eram doutores (as), 37% mestres (as)
e 3% especialistas (SANTOS, 2015).

Diante da grandeza territorial do Estado do Par3, e da elevada demanda
de professores em servico por formacao superior, ficava evidenciado o desafio
hercileo da UFPA e, particularmente, do curso de Pedagogia em garantir
cursos de licenciatura presencial em cidades localizadas no interior, cuja
infraestrutura de transporte € precaria, e a propria dinamica de funcionamento
dos cursos depende do apoio e da infraestrutura de escolas municipais e
estaduais oferecidas como contrapartida pelo governo estadual e municipal
(SANTOS, 2015; ARAUJO, 2017).

Neste contexto, grandes dificuldades encontravam-se nas condigdes
materiais de realizacao dos cursos, seja pela infraestrutura das escolas, seja pelo
apoio aos(as) professores(as)-cursistas frequentarem as aulas. As prefeituras
ficavam responsaveis pelo custeio de alimentacao, alojamentos e transporte e,
na maioria dos casos, este suporte financeiro fundamental era negligenciado,
impondo um entrave a participacdo dos estudantes nas atividades oferecidas
pelo curso de Pedagogia.

Parte consideravel dos(as) alunos(as) ndo viviam nas cidades-polos, por
isso, no periodo de realizacao das disciplinas em sistema modular, precisavam
movimentar-se do seu municipio de origem, que geralmente fica proximo
da cidade-polo, para participar do curso — nas turmas que ministrei aulas,
a solugdo encontrada pelos estudantes foi alugar uma casa na cidade-polo
e dividir as despesas com os demais colegas de modulo. Outro ponto que

1- Emrazéo das pesquisas escassas sobre o PARFOR no Para, alguns dados apresentam-se desatualizados. Por
isso, apresento aqui dados referentes ao ano de 2014, com base nas pesquisas realizadas por Santos (2015).

124



imprimia dificuldades era a realizagdo do mdédulo em janeiro e julho, periodo
de férias escolares; uma vez que o momento de descanso, lazer e convivio
familiar era dividido com as intensas atividades de estudo das disciplinas que
duravam, dependendo da carga horaria, em média 6 dias em duplo turno
(ARAUJO, 2017; SANTOS, 2015).

Somado aos limites materiais de custeio e periodo de realizagdo das
disciplinas, havia ainda o acesso a um material bibliografico reduzido. Isto
ocorria porque o material didatico que mediava o processo de ensino-
aprendizagem era selecionado pelo(a) professor(a)-formador e reproduzido
pela coordenacao do curso; o que fazia com que a fotocdpia dos textos
selecionados se tornasse a Unica fonte de textos académicos para referenciar
as discussOes realizadas em sala de aula. Para agravar ainda mais a situagao,
com os cortes de investimentos em 2015, a fotocopia do material fornecida a
cada um dos(as) professores(as)-cursistas ndo foi mais garantida, tendo, deste
modo, que despender de seus proprios recursos para ter acesso aos textos
discutidos em aula (ARAUJO, 2017; SOUZA, 2017).

Assim, a partir desta breve exposicao sobre a estruturacao do PARFOR e
a sua implementacao no curso de Pedagogia da UFPA, é possivel entender a
dimensao dos avangos e dos desafios que estavam colocados para a organizacdo
da formagao de professores em servico no Estado do Para. No préximo topico,
apresento algumas reflexdes sobre a minha experiéncia docente enquanto
professor-formador atuando no curso de Pedagogia do Campus Maraba da UFPA.

O ensino de Historia da Educacao no PARFOR/UFPA/campus/
Maraba: reflexdes sobre uma experiéncia docente

Antes de abordar a minha experiéncia docente, apresento a estruturacéo
do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) da Licenciatura em Pedagogia da UFPA/
Campus Maraba, a ementa da disciplina Historia da Educacao Brasileira e da
Amazdniae o meu Plano de Ensino. O curso de Pedagogia em Maraba foi criado
em 1987, no processo de interiorizacao realizado pela UFPA, iniciado em 1984,
cujo objetivo era garantir a formacao qualificada de profissionais da educagéo
na cidade de Maraba e, em funcao disso, contribuir para a universalizacao e
qualificacdo da educacao basica no interior do Estado. Inicialmente o curso
ofertou disciplinas em regime intervalar; a primeira turma foi criada em 1987
e a segunda em 1990. A partir de 1994 o curso passou a oferecer turmas em
regime regular. Esta disposicao foi consolidada com a Resolucao n° 2.669/99/
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CONSEPE, ao estabeleceraestrutura curricular e garantir a estruturainstitucional
para a formacao do(a) pedagogo(a) enquanto profissional habilitado para
atuar na docéncia e na organizacao do trabalho pedagogico (BRASIL, 2011).

O PPC de Pedagogia, em sua reformulacdo de 2011, estabeleceu o
compromisso com o desenvolvimento sustentavel da Amazodnia oriental, com
respeito a diversidade étnica, cultural e bioldgica, ao mesmo tempo em que se
pautava pela valorizacdo da pluralidade de pensamento e ideias, métodos de
ensino e modelos cientificos, buscando contribuir na formacgao de professores
a partir do ensino, da pesquisa e da extensao. Em funcao deste compromisso,
as atividades do curso de Pedagogia relacionam-se ao “[..] desenvolvimento
do pensamento critico e reflexivo, envolvendo as questdes educacionais e
praxis pedagdgica em elaboragdo na Amazonia oriental paraense: producao,
sistematizacdo e difusdo dos saberes envolvidos em tal praxis” (BRASIL, 2011,
p. 4 — grifo no original).

Nota-se, assim, o compromisso com a formacao de profissionais da
educacdo atentos para as especificidades da realidade amazonica. Esta
capacidade para entender a realidade local é ressaltada em um dos objetivos
do curso:

Investigar e compreender a diversidade cultural caracteristica do contexto
amazonico, considerando as questdes étnicas, estéticas, sexuais, de género,
das lutas sociais etc., tomando-as como referéncia na construcdo de projetos
curriculares e producdo de materiais pedagdgicos (BRASIL, 2011, p. 16).

A respeito das competéncias e habilidades que deveriam compor
o repertorio profissional dos(as) pedagogos(as) formados(as) no curso,
novamente a dimensdao amazdnica € assinalada enquanto elemento
fundamental do processo formativo.

Do ponto de vista das competéncias, o PPC afirma que:

Competéncias no sentido, de promover o didlogo entre conhecimentos,
valores, modos de vida, orientacdes filosdficas, politicas e religiosas proprias
a cultura da diversidade étnica brasileira, em especial os povos indigenas do
Brasil e da Amazonia brasileira, junto a quem atuam e os provenientes da
sociedade majoritaria (BRASIL, 2011, p. 18).
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No que tange as competéncias, o PPC assegura que:

Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacao Fisica, de forma interdisciplinar, adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano e contextualizada do ponto de vista regional
(BRASIL, 2011, p. 19)

Desta forma, o perfil do(a) pedagogo(a) apresentado pelo PPC consiste
em um sujeito habilitado para problematizar o fendmeno educativo na relagao
entre os conhecimentos cientificos, filosoficos, artisticos etc. produzidos pela
humanidade e os contextos sociais, econémicos e culturais da sociedade
amazonica. Neste plano de formagéo, a disciplina Histdria da Educacao Brasileira
e da Amazdnia apresentava-se como componente curricular responsavel pelos
conhecimentos dos processos histérico-educativos no Brasil e na Amazonia.

Do ponto devista curricular, a disciplinaintegrava o Nucleo de Estudos Basicos
(NEB). Este nucleo abordava os conhecimentos gerais sobre a sociedade brasileira
cujo formato era organizado em trés ciclos: a) Sociedade, Cultura e Identidade; b)
Sociedade, Estado e Educacao; e ¢) Educagao, Curriculo e Docéncia. No que tange
o segundo ciclo, “Sociedade, Estado e Educacao”, ao qual a disciplina em questao
se vinculava, a ementa se apresentava da seguinte forma:

Relacdo entre as construgdes identitarias, as praticas culturais e as concep¢des
dos educandos, analisando no ciclo anterior, com as praticas institucionais.
Estudo do papel da educacdo na constituicdo do estado-nacao e na sustentagéo
de sistemas de producdo. Analise de politicas educacionais e de projetos
curriculares com relacao aos projetos de sociedade (BRASIL, 2011, p. 70).

A ementa especificava as abordagens requeridas das disciplinas que
compunham o ciclo, na medida em que enfatizava a discussao sobre as politicas
educacionais e os projetos curriculares, somado ao debate sobre a formacao
do estado nacional e a sua relagdo com a estrutura produtiva na formacao da
sociedade brasileira. Contudo, a perspectiva historica do segundo ciclo ndo faz
qualquer referéncia as peculiaridades da sociedade amazonica.

O Quadro 1 abaixo, expde a ementa e a bibliografia basica e complementar
da disciplina.
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Quadro 1 - Ementa da disciplina Historia da Educagdo Brasileira e da Amazdnia do Curso de
Pedagogia/UFPA/Campus Maraba

Ementa

Histéria da educacao face ao processo de formacdo econdmica e social do Brasil e da Amazonia. Educacgao
brasileira e amazonica nos seus aspectos politicos, econdmicos e sociais, com énfase as questdes relativas
a histéria da educacdo na Amazonia. Andlise da acdo dos sujeitos histéricos na construcdo de modelos de
educacdo nacional, refletindo-se sobre os saberes e fazeres pedagdgicos articulados na Amazonia ao longo
dos séculos XVI e XX.

Bibliografia Basica

COLARES, Anselmo Alencar. Colonizagao, catequese e educacao no Grao - Para. Canoas, RS: Universidade
Luterana do Brasil, 2005.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Histéria da Educacao Brasileira: leituras. Sdo Paulo: Thonsom Pioneira, 2002.

LOPES, Eliane Marta Teixeira. (org.) 500 anos de educacdo no Brasil. 32 Ed. 12 reimp. Belo Horizonte:
Auténtica,2007.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da Educacao Brasileira. 152 Ed. (revista e ampliada). Campinas/SP.
Editora Autores Associados, 1998.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil. 92 ed. Petrépolis. Vozes, 1998.

SAVIANI, Demerval. Histéria das idéias pedagogicas. 22 Ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2008.
(Colegcdo meméria da educacao)

Bibliografia Complementar

BOSI, Alfredo. Dialética da colonizagdo. Sdo Paulo, Companhia das Letras, 2001.

CIAVATTA, Maria. Mediag6es histéricas de trabalho e educacdo: génese e disputas na formacdo dos
trabalhadores (Rio de Janeiro, 1930-1960). Rio de Janeiro: Lamparina, CNPQ, FAPERJ, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1976

PANTOJA, Leticia Souto. Au jour, Le jour?: cotidiano, moradia e trabalho em Belém (1890-1910). Sdo Paulo:
Pontificia Universidade Catdlica, 2005. Dissertagcdo de Mestrado.

RIZZINI, Irma. O cidadédo polido e o selvagem bruto: a educacdo dos meninos desvalidos na Amazoénia
Imperial. Rio de Janeiro: UFRJ/IFCS/PPGHIS, 2004. Tese de Doutorado.

ROSARIO, Maria José Aviz do. O PCB e a organizacio do ensino piiblico primario de Belém do Para
(1945 a 1964). 2006. 214 f. Tese (Doutorado) — Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo, Universidade
Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos, 2006.

STEPHANOU, Maria, BASTOS, Maria Helena Camara. (orgs). Historias e memorias da educacéo no Brasil.
Petropolis, RJ: Vozes, 2005 (Vols. 1, II e III)

Fonte: BRASIL, 2011, p. 71-72
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A ementa da disciplina ressaltava a relacdo entre a Histéria do Brasil e a
Histéria da Amazonia. Essa relacao € uma disposicao mencionada no objetivo
do curso de Pedagogia e nas competéncias e habilidades que devem compor
o repertério profissional dos(as) futuros(as) pedagogos(as). No entanto, toda
vez que o PPC acionava o conceito Amazdnia, esta citacdo ndo se traduzia
automaticamente em Maraba. Isto fica claramente demonstrado na bibliografia
da disciplina: os trabalhos sobre a histéria de Maraba estdo completamente
ausentes. Enquanto isso, diversos estudos sobre a histéria de Belém foram
selecionados para formar a bibliografia béasica. A sutileza desta metonimia, que
toma Belém por Amazdnia, € um dos artificios ardilosos da “colonialidade do
saber e do poder” (QUIUJANO, 2005).

Para Anibal Quijano (2005), a hegemonia cultural e cientifica conquistada
pela Europa deveu-se a dominacao realizada pelo processo de colonizacao
da Amerindia. Na construcdao dos Estados Nacionais na América Latina,
esta hegemonia incorporou-se na historia e memoéria nacional ao valorizar,
sobretudo, os atributos europeus na construcdo da nacionalidade. A influéncia
europeia foi erigindo generalizacdes, naturalizagdes e invisibilizagdes: a cultura
indigena e africana na formacao brasileira ficavam subjugadas, isto quando nao
foram sumariamente apagadas. Analogamente podemos compreender, entdo,
que tal como a histéria universal se empenhou na legitimagdo do poderio
europeu, e a histéria nacional se engajou na legitimagdo da predominancia
do Sudeste, a construcao da historia da Amazonia também se serviu de um
processo de apagamento de determinadas regides e de énfase e centralidade
sobre a cidade de Belém. Desta forma, a “colonialidade do saber e do poder”,
portanto, invisibiliza as historias e os saberes daqueles sujeitos que foram
simplesmente eliminados das narrativas oficiais.

Nesse sentido, ressalto que este dispositivo de dominagao é ardilosamente
sutil, pois, até mesmo na bibliografia basica de um curso de licenciatura em
Pedagogia que pretende formar profissionais criticos e reflexivos, as dimensdes
da realidade local, da historia de Maraba, ficaram ausentes na ementa da
disciplina Histdria da Educacdo Brasileira e da Amazdénia. Com referéncia na
discussao de Quijano (2005), € possivel também problematizar o conceito de
“regido/fronteira” (SILVA, 1990; MACHADO, 2017; MARTINS, 1997).

Entende-se a relacdo entre regidao e fronteira em fungdo da dinamica
social, politica, econdbmica e cultural que marcou distintos territorios, de
Norte a Sul, de Leste a Oeste, que integraram a unidade nacional brasileira;
tal integracao ocorreu de maneira desigual, fazendo com que determinados
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espacos territoriais com maior prestigio politico e predominancia econdmica no
interior do Sistema Colonial ou do Estado Imperial e Republicano, notadamente
o que conhecemos hoje por regido Sudeste, viessem a ser encarados enquanto
“entidade nacional”’, em relacdo a outros espacos territoriais com menor
relevancia politica e econdmica, que ficaram conhecidos como “entidade
regional”, por exemplo, a regiao Norte e regidao Sul.

No ambito desta relagdo, a fronteira configura-se enquanto espaco social,
cultural e politico singular de encontros, trocas, intercambios e passagens
entre nacional e regional ou seja, a fronteira € um espaco singular de contato
que também se estrutura pela dinamica desigual dos processos territoriais
em contato. O préprio exemplo pesquisado por Martins (1997) da frente de
expansao e frente pioneirana Amazodnia, que, significavam, respectivamente, o
primeiro movimento de ocupagao do territdrio por posseiros(as) nordestinos(as)
com economia de base familiar e a invasao capitalista do territério ocupado
por empresarios(as) do centro-sul assentada no agronegécio, demonstra a
construcao da fronteiracomo espaco social singular marcado pelo intercambio
desigual entre sujeitos provenientes de espacos territoriais diferentes.

Por outro lado, quando se considera a relacdo entre Rio de Janeiro e
Belém, o primeiro é concebido enquanto face nacional e o segundo é recortado
enquanto face regional pois, estes espacos territoriais integraram de maneira
desigual o Estado brasileiro — ndo raro, surgido no periodo imperial e sediado
na cidade do Rio de Janeiro. Esta mesma dinamica histérica reproduz quando
se seleciona a relacdo entre Belém e Maraba; a primeira é regional e a segunda
é local e tal raciocinio deve-se ao processo historico desigual que integrou as
duas cidades ao Estado brasileiro. Logo, a dimensao nacional/nada mais é do que
o regional hegemonico, da mesma forma que o regional é o local hegemonico.

Deste modo, acredito na proficuidade destes conceitos para pensar a
Historia da Amazonia ao articula-los com a discussao sobre a variacdao de
“escalas” de observagdo e de analise (REVEL, 2010). Para Jaques Revel, a escala
€ uma estratégia interpretativa que busca articular processos sociais macro e
micro-historicos e, em funcéo disso, levantar problematiza¢des, discussdes e
analises conforme o escopo do(a) pesquisador(a):

[..] 0 que esta em jogo na abordagem micro-histérica é a conviccao de que
a escolha de uma escala peculiar de observacado fica associada a efeitos de
conhecimentos especificos e que tal escolha pode ser posta a servico de
estratégias de conhecimento (REVEL, 2010, p. 438).
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Pois, ainda segundo Revel, “E o principio da variacdo de escala que
importa, e ndo a escolha de uma escala peculiar de observagao” (REVEL, 2010,
p.438). Tal forma de analise pode se mostrar pertinente, sobretudo, ao colocar
em relevo a dimensao relacional do que se esteja problematizando enquanto
nacional, regional e local, assim como a fronteira entre estas escalas analiticas.
Pois, se ha uma relagdo de tensdo na definicao entre nacional e regional, da
mesma forma ha atritos na relacao entre regional e local. Por isso, € necessario
considerar a Historia da Amazonia, no contexto desta reflexao, como a relacao
ambivalente entre a Histdria de Belém e a Historia de Maraba.

Como é possivel observar no Quadro 2, o Plano de Ensino que formulei
com base na ementa da disciplina reproduziu a mesma auséncia: a Histéria de
Maraba foi totalmente invisibilizada na bibliografia basica. Ao mesmo tempo
que foram escolhidas producbes académicas que tratavam da Historia da
AmazoOnia da perspectiva dos eventos ocorridos em Belém.

Quadro 2 - Plano de Ensino da disciplina Histdria da Educacdo Brasileira e da Amazdénia do
Curso de Pedagogia/UFPA/Campus Maraba

Ementa

Histdria da educacdo face ao processo de formacdo econdmica e social do Brasil e da Amazonia. Educagdo brasileira
e amazonica nos seus aspectos politicos, econdmicos e sociais, com énfase as questbes relativas a histéria da
educacdo na Amazonia.

Objetivos

« Geral:

- Compreender a relacdo dialética entre a formacéo social, econdmica, politica e cultural e suas interagcdes com o
campo educacional na realidade brasileira e amazodnica

« Especificos:

- Discutir sobre a relagdo dialética entre sociedade e educagao na realidade brasileira;

- Identificar os processos histéricos referentes a constituicdo do campo educacional na educacdo brasileira e
amazonica;

- Refletir sobre as continuidades e rupturas de processos historicos na educacao brasileira e o tempo presente.

Contetido Programatico

Sociedade e educacdo no periodo colonial brasileiro e amazonico;

Sociedade e educacdo no Império brasileiro e amazonico;

Sociedade e educacdo na Primeira Republica no Brasil e na Amazonia;

Sociedade e educacdo na Revolugdo de 1930 e Estado Novo no Brasil e Amazonia;
Sociedade e educacdo na Ditadura Militar no Brasil e na Amazonia;

Sociedade e educacdo na Nova Republica no Brasil e Amazdnia.
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Fonte: BRASIL, 2012.

Este momento de reflexdo sobre a minha pratica pedagdgica, em 2021,
comunica-se criticamente com o meu repertério de conhecimentos histérico-
educativos sobre a Histéria da Amazonia, de 2012. Por isso, é extremamente
relevante pesquisar a sua prépria pratica pedagogica e refletir sobre a sua
experiéncia docente. E por meio deste tipo de exercicio que pude identificar
determinados equivocos do percurso profissional e, em fungao disso, conseguir
aperfeicoar os saberes docentes que acompanham a minha trajetéria académica.

O encaminhamento da disciplina ndo foi um equivoco completo por
uma dimensdo freiriana (FREIRE, 1999; 2002) da minha pratica pedagdgica: o
dialogo. Desde a apresentacao da disciplina deixei bastante evidente a minha
abordagem de trabalho, pautada no estimulo a participagao dos(as) alunos(as)
nas discussdes realizadas em sala de aula. A dinamica pedagogica consistia
basicamente na organizacao de grupos de 4 ou 5 pessoas e na leitura dos
textos selecionados. E, a partir disso, a dinamica dividia-se em duas partes:
na primeira, os(as) professores(as)-cursistas realizavam a leitura em grupo e
debatiam suas impressdes iniciais; na segunda, eu apresentava os principais
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argumentos dos textos lidos em didlogo com as impressdes de leitura dos
grupos —neste momento, identifiquei algumas dificuldades de leitura dos textos
académicos, ao passo que busquei contornar com o incentivo a participagdo
na aula, momento em que poderiam contribuir através da exposicao das suas
experiéncias docentes acumuladas e dos relatos de suas histérias de vida.

Em decorréncia do dialogo e da participagao ativa dos(as) professores(as)-
cursistas, verifiquei que os relatos destes sujeitos revelavam diversos aspectos
da historia de Maraba, abrangendo processos sociais, culturais e econOmicos
que fizeram parte da vida de seus familiares e que condicionavam a sua
propria experiéncia no tempo presente. Neste dialogo, considero que houve a
comunicacao entre a minha experiéncia docente baseada no saber académico
e a experiéncia docente dos(as) professores(as)-cursistas fundamentada nos
saberes sociais e culturais da vivéncia em Maraba e nas cidades proximas.
Em outras palavras: em razao deste dialogo, emergiram os saberes locais
que explicitavam a experiéncia histérica da cidade de Maraba na trajetdria
de vida dos(as) professores(as)-cursistas, seus familiares e suas comunidades
de origem. Nas narrativas dos(as) alunos(as) apresentava-se uma Historia da
Amazonia que nao estava contemplada na bibliografia basica da disciplina, a
partir de suas historias de vida insurgia-se uma Histéria da Amazdnia do ponto
de vista da experiéncia historica concreta de Maraba. Devido a recorréncia,
trés “temas-geradores” (FREIRE, 1999; 2002) foram incorporados a discussao
da disciplina: a migracao nordestina e sulista, a relacao entre “Velha” e “Nova”
Maraba e os conflitos agrarios.

Estes temas-geradores foram contextualizados na discussao sobre a
Ditadura Civil-Militar (1964-1985), periodo no qual diversas politicaseconémicas
foram destinadas a ocupacdo da Amazodnia, baseadas, especialmente, no
incentivo a exploragdo mineral e na expansado da fronteira agropecuaria, assim
como na montagem da infraestrutura rodoviaria que facilitou a integracao da
regido ao centro dinamico da economia brasileira localizado no Sudeste.

Neste contexto, Maraba tornou-se uma espag¢o de oportunidades de
negdcio e de trabalho, gerando um intenso fluxo migratério do Centro-Sul e do
Nordeste; a heterogeneidade cultural e social da migracdo acabou imprimindo
uma dinamica econémica profundamente desigual: os(as) trabalhadores(as)
nordestinos(as), principalmente de origem maranhense, que eram incorporados
nas atividades pesadas; e os(as) empresarios(as) do centro-sul que encontravam
na cidade uma oportunidade de investimento nas atividades econémicas em
expansao (SILVA,2006). Nosrelatosdos(as) professores(as)-cursistasestadinamica
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migratoria estava presente na origem nordestina dos seus familiares oriundos
do Maranhao, do Piaui e do Cearg; as narrativas ainda relevavam os preconceitos
aqueles(as) que tinham origem maranhense, geralmente associados(as) a pouca
instrugdo, ao trabalho bragal e a vivéncia de muita pobreza; ao mesmo tempo
que apontavam um lugar de prestigio social relacionado a origem mineira,
paulista e gaucha, pois ocorria a vinculagdo com atividades empresariais e/ou
trabalho intelectual (desempenhado em geral por profissionais liberais, como
engenheiros ou advogados).

Este fluxo migratorio desigual modificou também a estrutura urbana
de Maraba. A Maraba "Pioneira”, também conhecida como “Velha" Maraba,
representou a origem ribeirinha assentada nas margens do rio Itacailnas, que,
na primeira metade do século XX, viu crescer as atividades extrativistas do
caucho, da castanha-do-para e da pequena lavoura de subsisténcia, ao passo
que sofria com as enchentes perioddicas do rio, causando diversos transtornos
e perdas materiais aos seus habitantes; no entanto, os moradores da Maraba
“Pioneira” estavam acostumados a esta dinamica de enchentes e, sobretudo, sua
existéncia baseava-se em uma sociabilidade pautada nos lagos de proximidade
e solidariedade possibilitados pela estrutura urbana de ruas estreitas e casas
muito préximas. Contudo, as administragdes municipais alinhadas aos projetos
dos governos militares, procurando absorver o fluxo migratorio vindo do Centro-
Sul, apresentaram uma nova estrutura urbana com referéncia na arquitetura
dos bairros estadunidenses: ruas largas e residéncias distantes em formato de
castanheira, em que grandes vias eram “troncos” e “galhos” e pequenas vias
eram “folhas”, caracterizavam a "Nova Maraba” (ALMEIDA, 2008).

A segregacao entre a Maraba "Pioneira” e a “Nova” Maraba era constante na
narrativa dos(as) alunos(as) enquanto lugares onde moravam, respectivamente,
os(as) “pobres” e os(as) “ricos” da cidade. Na verdade, essa dinamica desigual
do espaco urbano condicionava a sua propria vivéncia na cidade, pois parte
consideravel dos estudantes, provenientes das cidades proximas, alugavam
casas no periodo do moédulo do PARFOR: as residéncias estavam proximas a
Maraba “Pioneira” e o local onde as aulas aconteciam, o campus II, ficava na
“Nova” Maraba. Esta distancia gerava um transtorno aos(as) professores(as)-
cursistas, que alegavam em diversos momentos ser mais favoravel que as aulas
ocorressem no campus I, também assentada na “Nova” Maraba, no entanto,
com localizagdo mais proxima a Maraba “Pioneira”. A estrutura de transporte
publico na cidade era bastante precaria, havendo a predominancia do uso de
mototaxistas no deslocamento individual; diversos(as) professores(as)-cursistas,
inclusive, tinham as suas proprias motos para realizar o deslocamento na cidade.
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A expansdo da fronteira agropecuaria, estimulada pelas politicas
econdmicas dos governos militares, provocou a apropriacao privada de
grandes extensdes de terra. Estes espacos foram ocupados originalmente
por posseiros cuja propriedade da terra era baseada na ocupagao efetiva da
pequena lavoura de subsisténcia, despossuido de qualquer titulo legal. Neste
processo, os grandes latifundiarios, oriundos do centro-sul e associados a
grandes conglomerados financeiros, expulsaram em parte os posseiros de
suas terras; alguns destes fizeram o éxodo rural para Maraba procurando
outras oportunidades de sobrevivéncia, porém, outros se mantiveram nas
terras, ou ocuparam outras terras improdutivas. Em fungdo desta resisténcia
em permanecer na terra, eclodiram os sangrentos conflitos agrarios no sul do
Parad (PEREIRA, 2010).

Neste tema a participacao foi mais circunscrita, nem todos(as) os(as)
alunos(as) apresentaram o seu relato com a mesma intensidade dos temas
anteriores. Alguns(as) professores(as)-cursistas afirmavam com tom jocoso que
aquela era a terra da “pistolagem”, que tudo era resolvido na “bala”, fazendo
alusdo aos conflitos agrarios pela posse da terra. Outros(as) alunos(as) relatavam
que seus familiares vieram do Nordeste e viraram posseiros trabalhando na
lavoura de feijdo, de mandioca, de milho, e, em razdo do crescimento das
fazendas de gado, tiveram que sair de suas terras em direcao a cidade. Havia
ainda narrativas que atestavam a violéncia deste processo de retirada de terras,
inclusive indicando conhecer diversas pessoas que tinham sido assassinadas
nestes conflitos. Uma das alunas revelou que seu pai foi sindicalista associado
as comunidades eclesiais de base e que, infelizmente, foi assassinado nos
embates pela garantia ao direito a sobrevivéncia do trabalhador rural.

De um modo geral, os(as) professores(as)-cursistas que expuseram os
seus relatos insistiam que esse tipo de violéncia ndo era uma realidade do
passado, que os conflitos pela posse da terra ainda eram presentes no cotidiano
da regido. Imagino o quanto esta situacao deve ter piorado com a ascensao do
governo de extrema direita de Jair Bolsonaro, em 2018, fortemente vinculado e
legitimador de um modelo econdmico baseado na expansao do agronegdcio
e na exploracao do garimpo.

Portanto, emboraaementadadisciplinae o planodeensino evidenciassem
a colonialidade do saber e do poder ao privilegiar uma concepcao de Historia
da Amazonia exclusivamente pautada em Belém, o didlogorealizado com os(as)
professores(as)-cursistas possibilitou insurgir diversos relatos e narrativas que
desvelavam uma outra Historia da Amazonia da margem, uma outra Historia
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da Amazobnia na fronteira entre nacional, regional e local, na qual a cidade
de Maraba transformou-se na fronteira social, econdmica e cultural entre o
Nordeste e o Centro-Sul.

Consideracoes finais

O PARFOR representou uma inflexao nas politicas publicas de formagao
docente em exercicio, pois, ao organizar-se em dimensdo nacional e na
predominancia do modelo presencial, buscou emergencialmente atender a
grande demanda de professores sem formacao superior atuando na Educagao
Basica. Até 2009, ano de sua implementacao, as politicas publicas voltadas
para a formacao de professores em servico, FUNDEF, FUNDEB, Pré-Licenciatura
e Universidade Aberta do Brasil, limitavam-se a a¢des pontuais, fosse em
parceria entre governos estaduais e municipais, fosse na oferta de cursos de
licenciatura na modalidade a distancia.

O PARFOR emergiu destes esforcos anteriores com a mesma intencao
de cumprir a determinacao legal estabelecida pela LDB, uma vez que também
continuou com a perspectiva neoliberal que a qualidade da Educacéo Basica
estava vinculada exclusivamente & qualificacio docente. E fundamental
garantir que todos(as) professores(as) que trabalham na Educacdo Basica
tenham formacao adequada, porém, isto ndo é o bastante, pois € necessario
que, relacionado a formacao, sejam oferecidas condi¢des de trabalho, piso
salarial, plano de carreira e oportunidades de aperfeicoamento profissional.
Na falta desta infraestrutura de trabalho, pavimenta-se o caminho para
responsabilizacao do(a) professor(a) sobre problemas estruturais que assolam
a Educacao Basica.

O curso de Pedagogia do PARFOR na UFPA enfrentou o desafio de
oferecer formacao superiorem um Estado com 40 mil professores sem formacgao
adequada trabalhando na Educagao Basica. Ao utilizar a estrutura das cidades-
polo, dentre elas, Maraba, conseguiu atingir uma quantidade consideravel de
municipios no interior de um Estado com proporgdes continentais e severos
problemas de infraestrutura de transporte. Em que pese as dificuldades dos(as)
professores(as)-cursistas em participar dos modulos, em razdo da negligéncia
dos governos municipais em oferecer o custeio de transporte, alojamento e
alimentacao, cabe destacar o enorme esforgo que estes(as) professores(as)
empenharam na busca por qualificacao profissional, na qual ocorreu o contato
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entre os saberes académicos dos(as) professores(as)-formadores e os saberes
sociais, culturais e educacionais dos(as) professores(as)-cursistas.

Esta dimensdo do contato entre saberes mediados pelo dialogo marcou
profundamente a minha pratica pedagogica na disciplina Historia da Educacdo
Brasileira e da Amazénia no curso de Pedagogia, UFPA, campus Maraba. Pois,
em funcao do didlogo, os(as) professores(as)-cursistas apresentaram uma
Historia da Amazonia a partir de Maraba que nao estava contemplada na
ementa da disciplina e nem no plano de ensino. O dialogo conseguiu romper
com as generaliza¢des, naturalizagdes e invisibilizacbes da colonialidade do
saber e do poder de uma concepcao de Histéria da Amazonia centralizada
em Belém. Deste modo, como ficou demonstrado neste estudo, ao refletir
sobre a minha pratica pedagdgica e reconhecer seus equivocos e limites foi
fundamental para manter uma abordagem didatica aberta ao diadlogo e ao
intercambio de saberes. Espero imensamente ter contribuido com a formacao
dos(as) professores(as)-cursistas do curso de Pedagogia, ao exercitar um
olhar critico sobre a Histéria da Educacao Brasileira e da Amazdnia, na mesma
medida em que pude problematizar severamente a minha pratica pedagogica
e revisar a minha restrita concepgao de Historia da Amazonia.
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PARTE III



Historia da Educacao, formacdo docente e a relacao teora-pratica

Contribui¢bes da histéria da educagdo para problematizagoes
sobre as questoes de género, raca e classe no magistério na
educacdo basica

Fabiana Garcia Munhoz
Rede Municipal de Rio Claro - SP

Introducao

E comum nos nossos dias a identificacdo da docéncia como uma profissdo
majoritariamente feminina, sobretudo na educacado infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental. Essa generalizagcdo se justifica pelos dados atuais
relativos ao perfil docente. Um estudo deste perfil na educagdo basica no
Brasil demonstrou que, em 2017, 81% do magistério das etapas iniciais da
educagdo basica era composto por mulheres; 42% eram da raca/cor branca,
25% parda, 4% preta, 0,6% indigena e 0,7% amarela. A idade média era 41 anos
e 0,31% declarou ser portadora de deficiéncias (CARVALHO, 2018). Contudo,
é importante destacar que este cenario ndo esta dado, ele foi construido
historicamente por meio de processos socioculturais que criaram condi¢bes e
impuseram interdicdes.

Quando analisamos outros contextos — momentos historicos, grupos
sociais especificos e regides — encontramos outras cenas no que tange as
presencas feminina e masculina no magistério e, para além da quantidade
de homens e mulheres na educacao, identificamos os diferentes significados
atribuidos ao ser professora ou professor, a escola, ao ensino, ao ser crianga ou
aluna(o) (VIDAL, CARVALHO, 2001).

Assim, este texto apresenta alguns apontamentos com o intuito de
desnaturalizar a profissdo docente como um trabalho considerado feminino,
dialogando com discussdes da area da histéria da educagao, histéria das
mulheres e com os estudos de género. A analise da historia do magistério
por meio do exercicio da alteridade de género permite narrar especificidades
de mulheres e, mais do que isso, problematizar a docéncia como um todo a
partir da perspectiva de género, articulando algumas questdes de classe e raca
(PERROT, 1995, 2007; TILLY, 1994; THOMPSON, 2004; HOOKS, 2019). Buscamos
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articular a pesquisa académica realizada no ambito do doutorado (MUNHOZ,
2018) a trajetdria enquanto professora da educacgado basica na rede publica’
com o objetivo de contribuir para a reflexdo sobre algumas configura¢des de
género no interior da escola, por meio da compreensao de processos historicos
e experiéncias que as constituiram.

A proposicao conceitual de Joan Scott (1994) acerca do género enquanto
organizagdo social da diferenca sexual percebida — significada de formas
diversas pelas diferentes culturas, grupos sociais e no tempo — foi central para
a analise. Buscamos indagar como mulheres e homens se tornaram professoras
e professores (THOMPSON, 2004) e perceber deslocamentos de significados
no processo de feminizacdo do magistério (VIDAL;, CARVALHO, 2001). A
perspectiva thompsoniana acerca do processo de constituicdo da classe
operaria inglesa, do seu "fazer-se”, permitiu uma abordagem do magistério
feminino enquanto um grupo de trabalhadoras em processo de formacao.
As escolas publicas femininas, criadas a partir de 1828, foram espacos nos
quais se constituiram culturas escolares em relagdo com culturas femininas,
marcadas pelos pertencimentos de género, classe e raca. Eram lugares hibridos
perpassados por aspectos que estavam entre o publico e o privado, o permitido
e o interdito, entre a vontade dos sujeitos e o que as condi¢cdes materiais de
vida limitavam e possibilitavam.

Buscamos apreender a interseccdo do género com as diferengas de
classe e raga, identificar experiéncias de feminilidade e masculinidades diversas
(SCOTT, 1990, 1994; NICHOLSON, 2000) e analisar algumas especificidades e
momentos do processo de transformacao do género atribuido ao trabalho
docente com o objetivo de historicizar as diferencas.

O inicio da escolarizacao publica feminina

Nas décadas iniciais do século XIX ndo existia Instrucdo Publica feminina
no Brasil; nem no periodo colonial, nem no pais que havia acabado de proclamar
a sua independéncia em relacdo a metrépole. Embora tenha ocorrido a criagdo
de cadeiras de instrugdo primaria para meninas no fim do século XVII em
Portugal, (ROSA; GOMES, 2014; FERNANDES, 1994); ndao temos registros de
aulas femininas publicas na América Portuguesa.

1- Desde 2013, leciono na educaco basica da rede municipal de Rio Claro - SP (educac&o infantil e anos
iniciais do ensino fundamental,
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Ucagao para problematizagtes s

No Brasil, o ensino elementar publico para meninas foi instituido em
1827 com a Lei Geral de 15 de outubro (BRASIL, 1878) que determinou a
criagao de escolas para ambos os sexos nas vilas mais populosas, estipulou as
matérias a serem ensinadas, as formas de contratacdo das mestras e mestres
e o valor dos salarios. A lei representou uma manutencao das “escolas de ler,
escrever, contar e crer” (GONDRA; SCHUELLER, 2008, p. 53), tais como as aulas
avulsas do periodo pombalino?. As inovacdes foram “a inclusdo das meninas
e a adocao do método mutuo” (HILSDORF, 2003, p.44). Antes de 1827, a
educagdo feminina atingia uma parcela muito reduzida da populagédo, por
meio da educacdo domeéstica ou das aulas particulares. Mesmo apds a criagao
das aulas publicas, € possivel verificar na documentagdo escolar do periodo
que o numero de meninas que frequentava esses espacos era muito baixo. No
entanto, ndo podemos ignorar que o carater publico da instrucao permitiu o
acesso de meninas que nao tinham a possibilidade de contratacao de aulas
particulares ou de preceptoras ao acesso as primeiras letras.

Na Provincia de Sao Paulo, as primeiras 5 aulas foram criadas em 1828
em diferentes localidades® e providas por meio de concurso publico. Esta
geracao de mestras de primeiras letras confirma que praticas de transmissao
da cultura escrita permearam o cotidiano de algumas mulheres oitocentistas,
mesmo antes da efetivacao da Instrucao Publica para esta populagao no pais. A
escolarizagdo publica feminina se iniciou no fim dos anos 1820 e se desenrolou
lentamente ao longo das décadas seguintes. O grafico 01 permite acompanhar
o movimento de ampliacao das aulas de primeiras letras publicas femininas
paulistas nos anos seguintes a lei de 1827.

De 5 cadeiras em 1828 a 242 em 1878, a Instrugdo Publica feminina na
Provincia de Séo Paulo foi se constituindo, definindo seus contornos e suas
relacdes com a vida social. Na primeira metade do XIX, o crescimento de
mais de dez vezes em 20 anos foi significativo. Em 1846, a provincia passou a
contar com 55 cadeiras femininas, quase o triplo do que havia até 1845. Este
salto tem relacao direta com a lei provincial de Sdo Paulo, de 1846, que criou
concomitantemente varias cadeiras em diferentes localidades.

2- Compreende os anos de 1750-1777, em Portugal, no qual o Marqués de Pombal foi ministro de D.
José se apropriando de ideias ilustradas por meio de reformas politicas que buscaram secularizar o es-
tado, ou seja, diminuir a participacao religiosa. Na instrucao, restringiram a participacao dos jesuitas e
realizou-se uma acdo estatal que iniciou politicas publicas de escolarizacao (BOTO, 1996).

3- Uma cadeira na capital e as demais em Santos, Itu, Taubaté e Sdo Sebastido.
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Grafico 1: Crescimento decenal das cadeiras publicas femininas de primeiras letras (1828-1878)
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Fonte: Relatorios de presidentes da Provincia de Sao Paulo; relatorios do Inspetor da Instrucao Publica Diogo de
Mendonca Pinto; Registro dos professores da Provincia S/Localidade — mulheres (Arquivo Publico do Estado de Sao
Paulo); e periodicos da Provincia de Sao Paulo

O numero de aulas dobrou em 20 anos (1848-68) e mais que duplicou na
década seguinte (1868 a 1878). Na segunda metade do XIX, o crescimento da
instrucao primaria publica em Sao Paulo foi acentuado, alcangando 274 cadeiras
em 1880 (RELATORIO DA INSTRUCAO PUBLICA, 1880). O século terminou
com a maioria da populagéo nao letrada (mais de 80% de analfabetos), mas o
processo de escolarizacao foi se consolidando, inclusive para as meninas e foi
este processo que abriu 0 magistério as mulheres pois, até entao, ser professor
era um trabalho majoritariamente masculino.

Hierarquias de género: salarios de professores e acesso a
escola normal

A legislacao da instrucdo da Provincia de Sao Paulo previa 3 tipos de
contratacao de professores publicos. Os efetivos que passavam por concursos
perante uma comissdo nomeada pelo governo provincial, eram vitalicios
e recebiam os salarios integralmente. Os interinos, que ndo eram vitalicios,
faziam concurso perante uma comissao nomeada pelo governo provincial ou
exame na proépria localidade, recebiam 2/3 dos ordenados e podiam receber
gratificacbes e os contratados que eram indicados pelos inspetores de distrito,
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nao faziam exames e recebiam 2/3 dos ordenados sem direito a gratificagdes
(MUNHOZ,2018). Nas fontes, em alguns momentos, fica confusa a diferenciacao
entre interinos e contratados, contudo o que mais importa € a distincao entre
os efetivos ou ndo. Os efetivos ou vitalicios, alem da vitaliciedade, contavam
com a vantagem de receber salarios maiores — 1/3 a mais do que os demais.

Algo muito importante a ser ressaltado é que a Lei Geral de 15 de
outubro de 1827 determinou que “as mestras vencerao os mesmos ordenados
e gratificacdes concedidos aos Mestres” (BRASIL, 1878, artigo 13). Numa
sociedade hierarquizada e patriarcal, este elemento destoa. Em outros aspectos,
a mesma legislagdo estabeleceu distingbes de género; por exemplo, em
relacdo aos saberes que as meninas aprenderiam, a geometria foi substituida
pelas prendas domésticas e para os exames de ingresso havia a exigéncia de
que as candidatas fossem de “reconhecida honestidade” — comprovacao que
geralmente era fornecida por meio de declara¢des do padre da localidade.

Neste contexto, na década de 1850 houve uma configuracao de salarios
curiosa na Provincia de Sao Paulo. Em 1856, o nUmero de professores homens era
praticamente o dobro do que o de professoras. Os dois grupos — mestres e mestras
— apresentavam, internamente, caracteristicas bem diferentes em relagé@o ao tipo
de vinculo com o governo provincial, como os gréaficos 02 e 03 demonstram:

Grafico 2: Numero absoluto e porcentagens de cada tipo de professores de primeiras letras
masculinos em 1856

105 PROFESSORES DE PRIMEIRAS LETRAS DA
PROVINCIA DE SAO PAULO EM 1856

[NOME DA
CATEGORIA];
[NOME DA 36% I
CATEGORIA]; P e
8 professores
[VALOR]
51 professores
E DA
ATEGORIA];
[VALOR]
16 professores
Fonte: Relatorio da Instrucao Publica, 1856, p. 11-12
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Fablana Garcia Munhoz

Grafico 3: NUmero absoluto e porcentagens de cada tipo de professoras de primeiras letras
em 1856

53 PROFESSORAS DE PRIMEIRAS LETRAS
DA PROVINCIA DE SAO PAULO EM 1856

[NOME DA
CATEGORIA] ____
[PORCENTAGE
M]
9 professoras 7
[NOME DA _/
CATEGORIA]
[PORCENTAGE
M]

8 professoras

[NOME DA
CATEGORIA]
[PORCENTAGE
M]

36 professoras

Fonte: Relatorio da Instrucao Publica, 1856, p. 11-12

Alguns aspectos da lei provincial de 16 de marco de 1846 (SAO PAULO,
1888a) permitem problematizar a questdao dos vinculos dos professores publicos
na Provincia de Sao Paulo numa perspectiva de género. Esta lei normatizou a
instrucdo publica paulista na década seguinte ao decreto imperial de 1834
(BRASIL, 1981) que atribuiu aos governos provinciais a responsabilidade pelo
ensino primario e secundario. A lei de 1846 é longa e organizou o ensino
primario regulamentando a forma de ingresso, salarios, remocdes, puni¢oes
e aposentadoria de professores; a inspecao da instrucao; saberes a serem
ensinados; exames de alunos; e criou uma escola normal para formagdo de
professores na provincia, que era aberta exclusivamente a populagao masculina,
ou seja, embora a instrugdo feminina ja tivesse sido regulamentada por uma lei
nacional e detalhada na lei provincial, a formacao escolar das professoras nao
foi contemplada pelo governo paulista. Apenas em 1870, esta populagdo pode
frequentar este tipo espaco de formacao em Sao Paulo.

Possivelmente, buscando fortalecer a escola normal, a lei paulista de
1846 determinou que apenas os professores nela formados seriam providos
como efetivos. Ironicamente, como havia a interdicao as mulheres, uma
decorréncia ndo planejada foi o vinculo efetivo das mulheres e o impedimento
a provisao efetiva da maioria dos candidatos (homens) ao magistério, ja que
uma minoria tinha acesso a escola normal, cujo numero de matriculados
variava entre uma e duas dezenas. O inspetor geral da Instrucdo Publica Diogo

147



[

de Mendonga Pinto* pautou o problema varias vezes em seus relatorios na
década de 1850 e a questdo da restricao a provisao efetiva dos professores
nao normalistas permaneceu até a década seguinte, quando, em 1861, o
inspetor geral considerava que:

Se as escolas do sexo feminino conseguem pronto preenchimento, e dentre
80 sdo simplesmente 20 as contratadas e vagas, é porque as opositoras, uma
vez aprovadas em exame ante o governo, recebem logo a nomeacao vitalicia,
enguanto que os aspirantes as outras [professores homens], por melhores que
sejam suas provas de capacidade, s6 a recebem interina se ndo sdo filhos da
suposta Escola Normal, e conseguintemente, sequndo o artigo 36 da Lei n°® 34 de
1846, vencem hoje unicamente dois tercos do mesquinho ordenado da cadeira
que regem (RELATORIO DA INSTRUCAQ PUBLICA, 1861, p. 18, grifos nossos).

O inspetor comenta que era mais dificil prover as escolas masculinas
com professores efetivos e expressa desconfianga em relacdao a escola normal.
A critica se dirigia ao baixo ndmero de alunos, a demora na conclusdo da
formacao e a problemas de funcionamento da instituicdo que era regida por
um Unico mestre no periodo.

Esta situacdo inusitada explicita que a interdicdo as mulheres a escola
normal foi uma das facetas de uma sociedade em que as relacdes de género
eram acentuadamente hierarquizadas. Izquierdo (1994) destacou que algumas
desigualdades de género se materializam nos salarios e no prestigio atribuido
as ocupagoes. Na Provincia paulista de meados do XIX, os salarios previstos
por lei eram iguais para professores e professoras e a interdicao do acesso
das mulheres a um espago formativo relacionava-se com o que se previa para
a instrucao feminina — uma formacao restrita a rudimentos de leitura, escrita,
“contar” e as prendas domeésticas. O deputado provincial paulista Joaquim
Otavio Nébias® expressou, em 1856, o que era considerado adequado:

[...] professoras que saibam ensinar as meninas pobres desses lugares remotos
a ler, escrever, contar e mais alguma prenda doméstica; e ndo para que lhes

4 - Diogo de Mendonca Pinto formou-se bacharel pela Faculdade de Direito do Largo de Sio Francisco
em 1839. Foi nomeado inspetor da instrucdo Publica em abril de 1852 e aposentou-se em 1873. Foi
professor de Historia e Geografia da Faculdade de Direito e deputado provincial de Sao Paulo na 52
legislatura (1844/1845) (MUNHOZ, 2018).

5- Joaquim Otavio Nébias, conhecido como Conselheiro Nébias, (1811 - 1872), foi deputado provincial e
tambeém presidente da Provincia de Sao Paulo, de 30 de setembro a 17 de dezembro de 1852. Foi deputado
geral e presidente da Camara dos Deputados entre 1869 e 1870 e ministro da Justica (MUNHOZ, 2018)
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dé uma educacdo completa e variada [...] quero que saibam pouco é verdade,
mas que saibam bem para depois ensinarem esse pouco que bem souberem as
meninas desvalidas das povoag¢des remotas (Trecho da Ata da Assembleia da
Provincia de Sado Paulo de abril de 1856, CORREIO PAULISTANO, 11/04/1856).

Uma instrucao feminina composta por saberes mais restritos era defendida
por uma grande parcela dos governantes e a formacdo das professoras na
escola normal era combatida, ja que a intencdo ndo era oferecer as meninas
uma “educagdo completa e variada”. Paradoxalmente, a interdicdo contribuiu
para que se configurasse uma situagao salarial mais vantajosa as professoras do
que aos professores no magistério de primeiras letras. Os ordenados previstos
legalmente para homens e mulheres eram idénticos® e, assim, uma professora
aprovada em concurso era provida definitivamente e recebia o salario integral;
ja um professor que passava pelo mesmo processo era provido interinamente
e recebia 1/3 a menos, além dos homens nado terem vinculo vitalicio.

Por mais de 15 anos, houve, proporcionalmente, mais professoras
mulheres providas vitaliciamente do que professores homens. Dez anos depois
da lei de 1846, o artigo 23 da lei n° 31 de 1856 (SAO PAULO, 1888b) extinguiu
a necessidade de ter sido aluno da Escola Normal para provimento efetivo.
Exigia-se a aprovacao no concurso e a permanéncia por dois anos consecutivos
cumprindo os deveres do magistério. A mudanca na legislacao relaciona-se
com inUmeros casos de provisdes interinas masculinas consideradas injustas.

Percorremos diferentes fontes buscando demonstrar que sempre é
importante problematizar as generalizagdes. Num contexto histérico em que
as relagdes de género eram extremamente desiguais e o magistério feminino
publico estava s6 comecando, a legislacdo possibilitou que, em Sdo Paulo, a
maioria das professoras publicas fossem efetivas e recebessem os ordenados
integrais nas décadas de 1840-50, enquanto os homens eram providos
interinamente e seus salarios eram limitados a 2/3 do total.

Processos historicos relacionados a feminizacao do magistério:
crescimento da populaciao letrada, coeducacio e abertura da
escola normal as mulheres

Como ja destacamos, nem sempre a profissdo docente foi um trabalho
predominantemente feminino e é fundamental observar que, no século XIX, os

6- Para cotejar com outra provincia num periodo proximo, em Sergipe, o artigo 26 da Lei n° 508 de
16 de junho de 1858 também previu “pagamentos [...] validos, tanto para os professores como para as
professoras” (FERREIRA, 2016, p. 61).
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Jucagao para problematizagdes sobre as questdes de género, raga e

alunos também apresentavam um perfil bem diferente do que temos na maioria
das escolas atualmente. A transformacao do perfil discente, a partir das décadas
de 1870-80, foi um dos processos que favoreceu a transformacdo no perfil de
professores de primeiras letras. Sendo que a coeducacao dos sexos, o crescimento
da populagédo feminina instruida e acesso feminino a instituicdes de formacdo de
professores — as escolas normais — com abertura de escolas normais femininas e
mistas (FRANCA; CEZAR; CALSA, 2007; CASTANHA, 2015) foram muito relevantes
nestas mudancas que possibilitaram que as mulheres se tornassem maioria e
causassem deslocamentos dos significados da docéncia e da escola.

June Hahner (2011) analisa o caso da cidade do Rio de Janeiro, entdo
capital do Império, e compara as taxas de alfabetizacdo masculinas e
femininas em 1872 e 1890. Em 1872, os dados apresentavam 29% de mulheres
alfabetizadas e 41% de homens e, em 1890, 44% de mulheres e 58% de
homens. Aline Limeira (2010) e Vinicius Mongao (2019) destacam a expansao
do ensino privado na Corte ap6s 1854, acompanhada pela normatizagdo e
controle que eram aplicados a instrucao publica. Esta expansao favoreceu o
letramento feminino e, portanto, havia uma oferta de mao-de-obra feminina
letrada e parte destas mulheres se tornaram mestras de primeiras letras, ja que
elas tinham um espectro mais limitado de op¢des de inser¢cao no mercado de
trabalho, sobretudo letrado.

Neste mesmo periodo, a educacdo feminina foi destaque em discursos
que a colocavam como um dos elementos necessarios a modernizagdao do
pais. As ideias positivistas davam énfase a mulher educada para a maternidade,
formacao moral dos filhos e de bons cidaddos. A esta necessidade de
modernizacdo somou-se os discursos que conclamavam as mulheres como
educadoras naturais e o magistério como uma maternidade espiritual,
reforcando a ideia de que as mulheres sdo educadoras por vocagdao (HAHNER,
2011). Marina Uekane (2010, p. 46), ao analisar o caso da Corte Imperial entre
1854 e 1859, destacou que:

[...] a feminizacdo ndo pode ser analisada como uma concessao e abandono
dos homens, uma vez que as mulheres participaram do processo, de forma
mais ou menos ativa, construindo e/ou se apropriando de representa¢des que
iam ao encontro dos seus objetivos de inser¢do em uma categoria profissional
assalariada, que possuia certa notoriedade e prestigio por se distinguir do
trabalho bracal, apesar das discussdes sobre a desvalorizacdo, condigdes
de trabalho e questdes salariais dos professores [..] [A] incorporacdo de
predicados maternais a profissdo servia ao poder oficial, a profissdo em si
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e as proprias mulheres, que se viam duplamente beneficiadas, podendo ser
maes e professoras, com aceitagao e autorizacdo social.

Esta chave interpretativa complexifica a compreensdo do processo
considerando as ambivaléncias e destacando que as mulheres se valeram dos
discursos da vocagdo natural ligada a maternidade em prol do objetivo de
favorecer a sua prépria insercao e permanéncia no magistério.

Na década de 1880, aconteceram conferéncias voltadas para a formacao
de professores na Corte, que ficaram conhecidas como “conferéncias da
Gloria””. Numa delas, o conferencista Joao Barbalho Uchda Cavalcanti, que
era inspetor geral da instru¢do do Rio de Janeiro, defendeu a tese de que as
mulheres cabia a educacado das criancas, incluindo-se os meninos e afirmando
“que sb por aberracdo e em prejuizo da infancia tem sido a instrucdo desta
confiada ao mestre” (CAVALCANTI, 1884, p. 3). O inspetor também mencionou
o fato de as professoras serem “mais assiduas” e a facilidade que as escolas
mistas representavam para as familias que poderiam levar meninas e meninos
para uma mesma escola.

Antes da década de 1880, a grande maioria das escolas de primeiras letras
eram separadas por sexos — uma para meninos na qual um homem lecionava
e uma feminina na qual uma mulher era a mestra. A partir destas décadas,
escolas mistas passaram a compor o cenario educacional nas diferentes cidades
brasileiras, contudo, a separacdo das turmas femininas e masculinas se manteve
pois havia uma visdao muito negativa de turmas conjuntas e a sociedade,
especialmente a Igreja Catdlica®, combatia o sistema pois o considerava um
risco aos costumes morais vigentes. Recorremos aqui a visdo hegemonica, mas
é importante destacar que diferentes grupos sociais experimentaram diversas
formas de convivéncia entre meninas e meninos. Contudo, entre os grupos que
conduziram a ampliagdo da escolarizacao, a “promiscuidade™ entre os sexos era
compreendida pejorativamente. De acordo com André Castanha (2015, p.204):
7- As Conferéncias Populares da Gloria foram palestras publicas realizadas em bairros com o mesmo
nome, no Rio de Janeiro, iniciadas em 1873, sob a coordenacao de Manoel Francisco Correia (senador e
conselheiro imperial) e apoio de Dom Pedro Il. Eram realizadas por intelectuais e estudiosos em escolas
do bairro, pretendendo despertar o interesse publico para temas e debates variados, além de difundir as
ciéncias no Brasil (ALMEIDA, 2007).

8- Um exemplo da resisténcia catolica & coeducacdo é a permanéncia das turmas separadas por sexo
por muitos anos apos a educacdo escolar conjunta se tornar realidade no sistema publico. As escolas
catolicas eram procuradas pelos grupos privilegiados que buscavam diferenciar a educacdo das suas

criancas da educacdo do povo.
9- O termo aparece na legislacdo para fazer referéncia as salas mistas de forma pejorativa.
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ontribuigdes da histéria da educagéo para problematizagcoes sobre as questdes de género, raga e

A primeira referéncia legal [a coeducagdo] encontrada foi a do Regulamento
de 1846, da Provincia de Sado Paulo, que determinou, no artigo 8°, que “a
frequéncia promiscua de ambos os sexos em uma escola, s6 é permitida
nos lugares, onde ndo existam escolas diversas para ambos” (Provincia de
Sao Paulo. Lei n. 34, de 1846). Apesar de estar previsto na legislacao, tudo
indica que na pratica ndo chegou a vigorar, pois ndo encontrei dados entre
as fontes consultadas.

Em estudo anterior (MUNHOZ; VIDAL, 2015), localizamos listas de alunos
de uma aula particular de Paranagua, em 1837, que registrou os nomes de 31
alunos e 17 alunas. Paranagua fazia parte da Provincia de Sao Paulo até 1853,
guando ocorreu a emancipagao da Provincia do Parana. Estas listas comprovam
que ocorreram experiéncias de turmas mistas, entretanto, nao localizamos, até
o momento, fontes que confirmem a existéncia de escolas publicas mistas em
Sao Paulo neste periodo. Consideramos que sao necessarios mais estudos
sobre o tema, pois as séries documentais do Arquivo Publico do Estado de Sao
Paulo (APESP) sao bem extensas e podem nos trazer novas descobertas. De
todo modo, é possivel afirmar que a frequéncia conjunta de ambos os sexos
foi excecao até a década 1870-80.

E importante destacar que, no fim do XIX, havia um debate sobre a
coeducacao dos sexos e uma diferenciacao entre esta proposta e a das escolas
mistas. Enquanto a coeducacao ¢é identificada como uma proposta que busca
os beneficios da convivéncia e da educagdo comum para meninas e meninos
— defendida por positivistas e feministas —; a escolas mistas sdo apresentadas
como solugdes mais viaveis economicamente, ja que a manutencao de escolas
separadas apresentava custos mais elevados (ALMEIDA, 2007).

Nas décadas de 1870-80, alguns acontecimentos favoreceram a ampliacao
do acesso feminino a educacao, tanto das mulheres como professoras, quanto
das meninas como alunas. Alguns deles foram o estabelecimento de escolas
mistas por missionarios protestantes estadunidenses em Sao Paulo (HILSDORF,
2003) e o decreto de Ledncio de Carvalho (BRASIL, 1879) no Rio de Janeiro, que
em seu §3° do artigo 4° determinou que: “nas escolas do 1° grau existentes,
ou que se fundarem para o sexo feminino serdo recebidos alunos até a idade
de 10 anos”.

No caso dos missionarios protestantes, tratava-se de a¢des particulares
que atingiam grupos sociais circunscritos, todavia o sistema educacional
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estadunidense era admirado por intelectuais’® paulistas que influenciaram
as reformas da instrucao. Além disso, essas experiéncias foram importantes
para transformar as culturas escolares tornando a sociedade como um todo
mais receptiva as escolas mistas, mesmo que de forma lenta. J& o decreto
Ledncio de Carvalho realizou uma reforma na instrugdo publica na Corte e
nas provincias e foi explicito ao permitir que os meninos fossem recebidos
nas escolas femininas — o que, na pratica, significou que esses meninos teriam
professoras mulheres.

Assim, a coeducagao e as aulas mistas contribuiram para a ampliacao
das oportunidades de ingresso das mulheres no magistério para a regéncia
de turmas de meninos e meninas e favoreceram a feminizacdao do magistério.
Outro exemplo de legislacao que reforga isso é o regulamento paranaense de
16 de julho de 1876 que proibia os professores publicos de “lecionar [a] alunos
de sexo diferente. As professoras néo estao compreendidas neste §, podendo
lecionar [a] menores até a idade de 10 anos” (MIGUEL, 2004, p. 276). Portanto,
nas escolas paranaenses promiscuas sempre haveria regéncia de professoras.
Mesmo que nem sempre a legislacao das diferentes provincias fosse explicita,
havia uma aceitacdo maior das mulheres no magistério em turmas mistas.

Estas mudancas na visao sobre a educacao feminina e o encaminhamento
das mulheres letradas para o magistério nas aulas mistas demandavam o
aperfeicoamento da formacao docente. A preocupagdao com o tema aumentou
pois, nas escolas mistas, elas seriam professoras e ensinariam aos meninos e
nao somente as meninas como era até entao. Desse modo, as escolas normais
foram se abrindo a populagdo feminina e se multiplicaram por todo o pais. A
abertura teve menos o objetivo de garantir a igualdade de acesso as mulheres
e mais a intengdo de possibilitar que as jovens aprendessem os conteldos que
irilam ensinar para 0os meninos nas turmas mistas, além de permitir a economia
de recursos humanos e materiais (LOURO, 1997; ALMEIDA, 2007).

Em S&o Paulo, nos anos finais da década de 1880, a escola normal passou
a receber mais alunas do que alunos, conforme é possivel acompanhar no
quadro abaixo:

10- Caetano de Campos e Rangel Pestana foram intelectuais que influenciaram a reforma da instrucéo de
1890 e eram grandes admiradores dos estadunidenses e do seu sistema educacional. Contudo, embora
a coeducacao fosse recorrente nos Estados Unidos, estes intelectuais foram parcimoniosos em relacao
a este aspecto. Almeida (2007) considera que os costumes morais impunham uma grande resisténcia a
implantacao do regime coeducativo, sobretudo das oligarquias paulistanas.
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Quadro 1: Quadro de Matriculas de homens e mulheres na escola Normal de Sao Paulo de
1885 a 1993

Matriculas na Escola Normal da Capital (1885-1893)
Ano Homens Mulheres
1885 137 95
1886 150 141
1887 134 123
1888 135 204
1889 140 153
1890 84 107
1891 56 89
1892 51 87
1893 40 81

Fonte: Relatorio do Diretor da escola Normal de Sao Paulo, 1894.

A escola normal paulista era fechada as mulheres até 1870 e, em poucos
anos, passou a ter um perfil discente majoritariamente feminino. Esta mudanca
de perfil também se deu em outras provincias e continuou se acentuando com a
republica. Os processos de feminizagdo do perfil docente da educagdo primaria
e do perfil discente das escolas normais, muitas vezes, ocorreram paralelamente.
Vidal e Carvalho (2001) problematizaram a feminizacao do magistério enquanto
um processo complexo constituido pelo ingresso de mulheres na ocupacado de
professoras e, também, pelo “deslocamento de significados”.

Mesmo que a abertura das escolas normais as mulheres nao tenha se
realizado em fungao de objetivos especificos de elevagdo dainstrugao feminina, esta
possibilidade foi fortemente apropriada por elas, pois 0 magistério representava
uma opgcao de trabalho para as mulheres que tinham op¢des mais limitadas de
insercdo no mercado de trabalho. Os trabalhos mais recorrentes para a populacao
feminina no XIX eram lavadeiras, costureiras, quitandeiras, quituteiras, entre
outros, e a docéncia constituia uma possibilidade de trabalho no mundo letrado
e de acesso a liberdade feminina possivel em cenarios desiguais e hierarquizados.
O emprego de professora de primeiras letras representava uma condicdo social
privilegiada no interior de uma ordem escravista (NASCIMENTO, 2011), em uma
nacao que se constituia e demandava letrados para suas instituicoes, a despeito
das constantes e legitimas referéncias aos baixos ordenados no periodo.
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Agéncias femininas no magistério publico

As discussdes em torno da relacao entre ser mulher e o trabalho docente
sempre foram permeadas por ambivaléncias. Vamos recuar um pouco no tempo
novamente para analisarmos a questdo do ensino das prendas domésticas que
eram previstas desde a lei de 1827 para as escolas femininas e, todavia, a
primeira mestra publica da capital paulista, Benedita da Trindade do Lado de
Cristo™ ndo as ensinou ao longo de mais de 20 anos de magistério. Embora
comissdes inspetoras e inspetores da instrucao publica tenham denunciado a
auséncia de tais saberes da aula publica da Sé, a mestra seguiu sem ensina-las
mobilizando regulamentos provinciais que, na interpretacao dela, permitiam a
exclusdo e autorizacdes recebidas de governantes anteriores (CERTEAU, 1994).
O tema causava controvérsia, mas a professora Benedita seguiu resistindo.
Em 1852, o inspetor geral da Instrucdo Publica, Diogo de Mendonga Pinto,
informava que a mestra da Sé — a Unica cadeira da Capital até 1853 — seguia
sem ensinar as prendas:

Figura 1: Trecho do relatério geral da Instrucdo Publica de Diogo de Mendonca Pinto, 1852.

“As ligdes de prendas domesticas tambem pres-
criplas pela Leids escolas dosexo feminino, nao
fozem igualmente parte da instrucgdo primaria
em muiltas d’ellas, inclusive na da Sé d’esta ca-
pital, cuja Professora informa estar para essa
ommissao autorisada pelo Governo.

Fonte: Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo, Repositorio Digital.

O inspetor destaca que, segundo a prépria mestra, a “omissao” da
professora havia sido autorizada pelo governo e, assim, na principal cadeira
de Instrucdo Publica feminina da provincia observa-se a auséncia das prendas
domeésticas por mais de 20 anos, a despeito do que prescrevia a legislacao e
das sucessivas cobrancas.

O mesmo inspetor implementou uma avaliagdo em prendas nos exames
para ingresso no magistério publico feminino a partir de 1854, contribuindo
11- Benedita da Trindade do lado de Cristo foi a primeira professora publica da Provincia de Sao Paulo.

Fez o concurso e foi aprovada em 1828 e se aposentou em 1859. Para saber mais sobre a trajetoria da
mestra Benedita da Trindade, conferir MUNHOZ (2018).

155



Jucagao para problematizagdes sobre as questdes de género, raga e

para que uma perspectiva prendada se fortalecesse e sobrepujasse agéncias
como a da mestra Benedita. A partir de 1854, as novas candidatas ao magistério
paulista passaram a fazer — além das provas de praxe — também exames em
trabalhos de agulha. Deste modo, a criacao de novas aulas publicas femininas
impingiu um deslocamento nos saberes que constituiam a Instrucdo Publica
de primeiras letras incorporando elementos considerados parte das culturas
femininas. O ensino das prendas domeésticas se conciliava com os padrdes
hegemobnicos de género de domesticidade, ao valorizar os vinculos entre
mulheres e lar, sem deixar de ser uma possibilidade no mundo do trabalho nos
oficios artesanais de costureiras, bordadeiras, entre outros. Contudo, houve
resisténcias de algumas professoras que mobilizaram os significados mais
tradicionais de escola de primeiras letras e os saberes escolarizados, como foi
o caso da mestra.

Outra agéncia exercida pela professora Benedita da Trindade se deu na
transmissdo do oficio docente entre a populacdo feminina paulista. Em janeiro
de 1859, ela enviou um oficio™ ao inspetor geral da Instrucao Publica se
oferecendo para lecionar no asilo de meninas que existia na cidade, chamado
“Seminario de Educandas”® (Correio Paulistano, 02/02/1859). Ela ressaltou sua
atuacao voluntaria anterior na instrucao das internas e fez questao de registrar
que, ao lecionar a estas jovens, “prestava um servigo publico” e fazia um “favor”
as orfds e estes "sentimentos” a animavam a se oferecer para “continuar a
prestar o mesmo servico nas horas vagas” se o presidente considerasse
conveniente (APESP, OD, 27/01/1859, C04911). A sua oferta foi indefirida pelo
inspetor da instrucao, Diogo de Mendonca Pinto (aquele mesmo que criticou
a auséncia das prendas domésticas em suas aulas e implementou o exame em
prendas), mas a mestra nao se deu por vencida. Ao se aposentar, a professora
Benedita da Trindade surpreendeu mais uma vez se oferecendo para lecionar
as mulheres interessadas em fazer o concurso para professoras num anuncio
fora do comum publicado no jornal Correio Paulistano:

12 - Oficio de Benedita da Trindade do Lado de Cristo, APESP, OD, 27/01/1859, C04911.

13- O Seminério de Educandas foi um asilo de 6rfas criado em 1825 na capital paulista. De acordo
com o estatuto inicial as educandas seriam “escolhidas entre as mais indigentes, [...] orfas de militares,
de idades nao estipuladas” ou “pensionistas admitidas com a permissao do Presidente da Provincia”
(BORGES, 1973, p. 26) entre 7 e 10 anos, sendo obrigadas a deixar o Seminario aos 12 anos. A instrucao
primaria (ler e escrever), o ensino de trabalhos manuais, a educacdo religiosa e a formacdo de carater
constituiam a formacdo das internas.
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Figura 2: Correio Paulistano, 18/08/1859.

Benedicta da'l'rindade do Lado de Chris
to, Professoraaposentada do sexo feminino,
previne a todas as senhoras, que dezejarem
instruir-se nas materias necessarias para o
magisterio publico: que a achardo prompla
a guial-as nesse estudo alé ficarem aplas
para serem examinadas, como ja lem pra-
ticado com outras em identicas circupstan-
cias, recebendo para isso apenas numa mo-
dica retribui¢do de sen trabalho, instruindo
gratuitamente as que forem sobre maneira
pobres, como tem [leito com as educandas do

seminario, que occupio hoje varias cadeiras
na provincia.

Fonte: Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional

O anuncio sinaliza a troca de experiéncias na/pela disputa do espaco
publico no magistério paulista e a agéncia feminina no fazer-se do oficio, na
preparacao de candidatas mulheres para concursos publicos. A professora
Benedita da Trindade exercia assim, um protagonismo docente e disputava um
espago na formagao das novas geragdes do sexo feminino. Ficam questdes em
aberto. Ela e suas possiveis alunas de prepragao para concurso teriam tecido
relagdes solidarias e efetivado a transmissdo do magistério como uma “heranca
imaterial” (LEVI, 2000) entre mulheres provenientes das classes populares em
meados do século XIX? E uma hipétese plausivel, principalmente se inserida na
trajetéria de Benedita da Trindade, que se destacou pela longa permanéncia
no magistério e pela atuagdo voluntaria no “Seminario de Educandas”. O
anuncio de uma professora aposentada se oferecendo para formar novas
aspirantes, Unico do género localizado até o momento, é um vestigio de
praticas engendradas pelos proprios sujeitos as margens da agdes oficiais, da
aprendizagem do oficio que estava por ser institucionalizado.

Questdo de raca no magistério feminino
No inicio deste texto, apresentamos dados relativos ao perfil docente na

educacao basica no Brasil atual que apresentam um magistério majoritariamente
feminino e branco (41%) com uma presencga bastante significativa da populacao
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negra (29%). Para periodos mais recuados historicamente, ndo termos acesso
a dados sistematizados sobre os pertencimentos raciais, cabe-nos entdo
desenvolver “pesquisas [...] sob a perspectiva da “agéncia negra”, trazendo a
tona as experiéncias individuais e/ou coletivas daqueles que sob um olhar mais
estruturalista acabaram sendo invisibilizados” (SILVA, 2019, p. 38; HOOKS, 2019).

Nao foi possivel identificarmos os pertencimentos raciais das alunas
de primeiras letras da mestra Benedita e, tampouco, foi possivel localizar
informacdes referentes ao seu pertencimento racial. Sdo necessarios mais
estudos para conhecermos trajetérias de professoras negras paulistas no
século XIX e o aperfeicoamento das estratégias metodoldgicas para identificar
os pertencimentos raciais das professoras, ja que estes ndo aparecem na maior
parte das fontes que registram suas experiéncias. Apenas na documentagao
referente as asiladas do “Seminario de Educandas” que se tornaram professoras
entre 1852 e 1860, localizamos a informagdo de que, entre 1851 e 1861, 14
egressas do Seminario ingressaram no magistério publico, das quais 13 eram
brancas e 1 era parda. Seu nome era Maria do Carmo Camargo e ela se tornou
professora publica em Amparo, localidade do interior de Sdo Paulo, em 1860.
E possivel localizar publicacdes referentes a sua atuacdo no magistério em
periddicos paulistas do século XIX como o Diario de S. Paulo, Correio Paulistano
e O Ypiranga.

Se em Sao Paulo, pouco se conhece das trajetorias de professoras negras
do século XIX, ja € bem conhecida e estudada, a trajetéria da professora e
escritora negra maranhense Maria Firmina dos Reis. Nascida em 1822™, ela
se tornou professora publica em Sao José de Guimaraes, atualmente apenas
Guimaraes, uma pequena vila do interior da provincia. Foi aprovada num
concurso para professora de primeiras letras em 1847, quando tinha 25 anos.
Para a sua inscricdo no concurso, foi necessaria uma correcdo do ano do seu
nascimento, em relagdo ao registro de batismo, e produzir um documento de
justificacdo de nascimento no qual “sua origem africana fica evidenciada pelos
termos atribuidos a sua mae (mulata e forra) e ao seu tio (pardo)” (CRUZ; LIMA;
SILVA, 2018, p. 161). Permaneceu no magistério publico até 1881 quando se
aposentou. No mesmo ano, foi pioneira na localidade ao criar uma aula mista
em Guimaraes.
14- Ha duas hipdteses sobre a data de nascimento de Maria Firmina. Uma delas ¢ de que nasceu em
11 de outubro de 1825, fundamentada na data de registro de batismo, e outra mais recente de 11 de
marco de 1822, baseada nos Autos de justificacdo do nascimento de Maria Firmina dos Reis. Arquivo da

Arquidiocese/ ARQUIVO PUBLICO DO ESTADO DO MARANHAO: Sio Luis-MA. Manuscrito, doc, 4844
(apud CRUZ; LIMA; SILVA, 2018, p. 161).
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A professora ganhou notoriedade ao publicar o romance “Ursula”, em
1859, sob o pseuddnimo “Uma Maranhense” e continuou escrevendo poemas,
contos, enigmas, charadas, cronicas em jornais maranhenses. Compds musicas
populares de bumba meu boi e um hino de libertacao dos escravos em 1888.
O romance "Ursula” é considerado antiescravista (SILVA, 2017) por apresentar
personagens que vivem na condicao de escravizados e ndo sao reduzidos a
vitimas nem a algozes. Trata-se de sujeitos que denunciam a violéncia, criticam
a escraviddo e que pensam a Africa como local de seus ancestrais. No conto “A
escrava”, publicado em 1888, a causa abolicionista ja aparece de maneira mais
explicita e a critica a escravidao é mais contundente.

Maria Firmina teve vida longa e faleceu na 22 década do século XX,
em 1917. A trajetoria da mestra e escritora maranhense é perpassada por
deslocamentos nos sentidos de género atribuidos a feminilidade, ao transitar
por espagos predominantemente masculinos e deixar uma produgao escrita
autoral que contempla diferentes aspectos da sua subjetividade. No magistério,
a abertura de uma aula mista indicia a agéncia da mestra na transformacao das
relacdes de género na localidade.

A trajetoria da sua memobria (apos o seu falecimento) também é
significativa do movimento de reescrita da histéria brasileira com narrativas
que contemplem a historia de grupos subalternizados e invisibilizados. Maria
Firmina ficou esquecida por algumas décadas até que nos anos 1960, o romance
"Ursula” foi localizado, sua autoria resgatada e se identificou que se tratava de
um dos primeiros romances escritos por uma mulher no Brasil e que essa mulher
era negra e sua literatura foi antiescravista e precursora do abolicionismo.
Com o objetivo de fortalecer esse movimento de reparagdo, apresentamos,
neste capitulo, a trajetdria da professora de primeiras letras e escritora negra
maranhense Maria Firmina dos Reis, visto que as suas experiéncias explicitam
que a questao racial engendrou novos sentidos a educacao e ao magistério
com a mobilizagdo da literatura e dos jornais da época para pautar, comentar,
narrar e opinar sobre a escravidao, impactando, na configuragdo social de um
tempo (CAMPQS, 2012).

Outras agéncias negras na docéncia vém sendo investigadas. E o caso
das professoras da familia Hemetério dos Santos, no Rio de Janeiro, na
passagem do século XIX para o século XX. Luara S. Silva (2019, p.28) analisou o
itinerario de Coema Hemetério dos Santos que se tornou professora em 1910
carregando a heranca familiar do magistério e do pertencimento “aos circulos
letrados e camadas médias da sociedade carioca daquele tempo”. Silva (2019)
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destaca que a mestra conduziu de forma exemplar o magistério, o casamento,
a maternidade e o papel de filha do conceituado professor Hemetério dos
Santos. Naquele cenario:

Ser uma “"mulher respeitavel” foi o modo pelo qual Coema falou diante
daquela sociedade recém-saida da escravidao, expressando imagens positivas
e afirmativas a respeito de si e de outras mulheres negras. (SILVA, 2019, p. 28).

A adequacao da professora Coema aos padrdes de feminilidade e uma
posicao coadjuvante em relacao ao pai constituiram taticas para o acesso ao
mundo do trabalho docente e para lidar com o desafio dos estere6tipos raciais
e de género e de sexualizagdo que atingiam as mulheres negras (SILVA, 2019).

Consideracoes Finais

O perfil docente atual foi historicamente construido e a Lei Geral de 1827
foi um marco importante, pois antes dela s6 tinhamos professores de primeiras
letras publicos homens. Diferentes feminilidades e masculinidades conviveram,
complementaram-se e contrapuseram-se engendrando diferentes significados
a escola, ao ser professora ou professor, aluna ou aluno. As questdes de classe e
raca foram significativas nos deslocamentos desses sentidos ao longo da historia.

A ampliacdo do ensino primario feminino foi marcada pela presenca
das prendas domésticas entre os saberes previstos por lei e foi se tornando
hegemonica nas aulas de primeiras letras de meninas. Esta perspectiva prendada
enfrentou resisténcias como a da mestra Benedita da Trindade que nao s6 nao
ensinava os trabalhos de agulha em suas aulas, como também exerceu um
protagonismo na transmissao do magistério entre mulheres — vivenciando e
inventando uma feminilidade diversa daquela normatizada em seu tempo.

Embora a docéncia seja um dos trabalhos ao qual se atribui o género
feminino devido ao baixo prestigio e nivel salarial inferior dos que os que sao
conferidos ao género masculino (IZQUIERDO, 1994), houve um periodo do
século XIX, em Sao Paulo, no qual as mulheres receberam salarios mais elevados.
A interdicao de frequéncia a escola normal, fato que inicialmente representava
uma desvantagem, teve como decorréncia a facilidade de provimento efetivo
para as professoras mulheres e o recebimento dos salarios integrais.

A abertura das escolas normais a populagdo feminina e a ampliagao
desta formacdao docente escolarizada foi importante para a consolidacao da
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feminizacdo do magistério, mas é necessario destacar outros processos —
anteriores e concomitantes — que foram fundamentais, tais como o lento e
progressivo crescimento da instrucao publica e da populagdo feminina letrada
e a abertura de escolas mistas com regéncia feminina. Por fim, & fundamental
o desenvolvimento de mais estudos sobre as experiéncias individuais e
coletivas da populagdo negra e de outros grupos da sociedade brasileira para
a compreensdo sobre as formas pelas quais a questdo racial transforma as
experiéncias e seus sentidos.

Conhecer a histéria da profisséo docente e das relagdes de género na
educacao permite desnaturalizar generalizagdes sobre o magistério e a escola
e compreender criticamente a nossa realidade. Atualmente, ao entrar numa
sala de aula para um horario de trabalho pedagodgico coletivo (HTPC) da
educacdo basica e olhar ao redor, identificamos, na maioria das vezes, um corpo
docente predominantemente feminino e de cor branca. Contudo, encontramos
professoras negras, indigenas, docentes LGBTQIA+, professores homens na
educacao infantil, docentes com deficiéncias, enfim, uma diversidade que
carrega camadas de processos, experiéncias historicas e agéncias dos sujeitos
que imprimem diferentes significados a docéncia.
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Historia da Educacao, formacdo docente e a relacao teora-pratica

Sem romantizar e sem amnésia: Historia da Educacao como
ferramenta para uma educagao antirracista

Surya Aaronovich Pombo de Barros
Universidade Federal da Paraiba

Quem de nds aqui ainda se permite acreditar que os esforcos
para retomarmos o futuro podem ser particulares ou
individuais? Quem aqui ainda se permite acreditar que a busca
pelalibertacdo pode serincumbéncia unica e exclusiva de uma
so raca, ou de um so sexo, uma idade, uma religiao ou classe?

Audre Lorde (1982)

Introducao

Nos ultimos anos, o tema das relagdes raciais se impds como urgente
para a sociedade brasileira, e vem sendo incorporado em pesquisas, debates
e politicas publicas sobre educagdo. A urgéncia da educagdo antirracista
impulsionou mudangas nas discussdes sobre a educagao escolar e contribuiu
para avancos na legislacao, na formacao de professoras e professores e nas
praticas educacionais.

Esse processo influenciou e foi influenciado pelas pesquisas académicas,
nos mais diversos campos. O movimento também atingiu a Historia da
Educacao, subvertendo a tradicdo de ndao contemplar a diversidade racial nas
pesquisas da area. Pretendemos, neste texto, discutir como a historiografia
educacional que incorpora a populagdo negra deve ser parte da formacao na
licenciatura e como a compreensao sobre a educacao em perspectiva historica
podem contribuir para alargar os horizontes sobre a sociedade brasileira
no que toca as relagdes raciais entre brancos e negros. Relacionaremos os
resultados de investigacdo com as reflexdes sobre formacdo docente a partir
de analise bibliografica. Esperamos evidenciar a importancia dessas pesquisas
na formacao inicial e continuada de professores/as para a construcao da
educacao antirracista no Brasil.

Para isso, discutiremos a emergéncia da tematica racial no campo da
historia da educagao, configurado inicialmente como um campo de pesquisa
branco. Em seguida, abordaremos as transformacdes ocorridas nas ultimas
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décadas, com ainclusdo de populagdes negras e apresentaremos um panorama
das pesquisas realizadas. Discutiremos a legislacao educacional no que tange
a questao racial e a relagdo das mudancas ocorridas com a historiografia
da educagdo. Apresentaremos, também, o protagonismo negro na Historia
da Educacao atual. Por fim, a guisa de conclusdo, discutiremos como esses
resultados podem impactar a formacao docente.

A historia branca da Histoéria da Educacao Brasileira

Em diferentes momentos, pesquisadores e pesquisadoras ja trataram
da constituicdo da Historia da Educacao Brasileira. Estados da arte e textos
refletindo sobre o desenvolvimento da pesquisa em determinadas areas sao
parte inerente a qualquer campo, e ndo pretendemos aprofundar essa analise,
e sim mostrar como a auséncia de pessoas negras ou questdes raciais esteve
no cerne da formagdo da area que é objeto de analise deste livro. De modo
sintético, podemos dizer que tais explicagdes dividem a Histéria da Educagao
em trés periodos. O primeiro, transcorrido entre o final do século XIX e inicio
do XX, foi o de autores vinculados ao Instituto Historico e Geografico Brasileiro,
tendo como tdnica a historia oficial e a producdo de memoria de grandes
feitos educacionais do passado, um passado glorioso em que a educagado
escolar teria estado no cerne das preocupacdes oficiais. A segunda fase, ja
na primeira metade do século XX, € compreendida como a da Histéria da
Educacdo interligada a Filosofia da Educagdo. Lecionadas e escritas lado a lado,
tais areas foram cadeiras em escolas normais e, depois, disciplinas dos cursos
de pedagogia. Ou seja, funcionavam como elemento constitutivo da formagao
docente, ensinando através dos exemplos do passado sobre condutas e reflexdes
acerca da importancia do mundo escolar. A terceira fase de consolidacao do
campo é aquela situada desde a segunda metade do século XX. A partir da
expansao da pesquisa em acervos documentais e aprofundamento tedrico, o
campo se afastou da Filosofia da Educacao e de outras areas, se fortalecendo
em programas de pds-graduacdo, se organizando em grupos de pesquisa,
realizando investigagdes em fontes primarias e ampliando temas, objetos e
filiagoes tedricas e metodoldgicas (VIDAL, FARIA FILHO, 2003).

As trés fases tiveram, em comum, a auséncia da populacdao negra
nas preocupacdes dos/as pesquisadores/as ou resultados apresentados.
Analisando a partir de outra abordagem, Marcus Vinicius Fonseca, em um texto
basilar para a discussao, divide a historiografia da educacao em trés correntes:
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tradicional, marxista e filiada a histéria cultural, concluindo que as trés vertentes
invisibilizaram a presenca negra em suas paginas. Mesmo a historia cultural,
responsavel por mudancas na histéria da educacao, pouco teria avancado em
relacao aos sujeitos:

O processo de renovacdo da historiografia educacional ndo avancou no
sentido de desnaturalizar o lugar tradicionalmente ocupado pelos negros,
tampouco construiu um padrao de narrativa que os incorporasse a histéria
da educacao. Nesse sentido, o processo de renovacdo, que alterou os
procedimentos de analise e escrita da histéria da educagdo, ndo produziu o
mesmo efeito no tratamento dispensado aos negros, que ainda ndo foram
elevados a condicao plena de sujeitos nem ocuparam o seu devido lugar nas
problematizagdes que conduzem as pesquisas (FONSECA, 2007, p. 44).

A critica do autor, publicada em 2007, ndo foi a primeira sobre as opgdes
feitas pela historiografia educacional brasileira. Em 1992, por exemplo, a
pesquisadora Regina Pahim Pinto apontava, em um texto sobre relagdes raciais
nas diferentes areas de pesquisas em educagao, que

A Histdria da Educacdo, por sua vez também vem ignorando sistematicamente
as iniciativas de grupos negros no campo da educacao, tais como a criagdo de
escolas, centros culturais, seu engajamento em campanhas de alfabetizagao
visando a populacdo negra, ou mesmo suas propostas de uma pedagogia
que leve em conta a pluralidade étnica do alunado (PINTO, 1992, p. 47).

Os manuais de Histéria da Educagao, presentes na formacao de sucessivas
geracOes de docentes, demonstram a auséncia negra, denunciada nos textos
acima. Na maior parte deles, ndo se apresentava as ragas da populacao brasileira
como uma questdo a ser observada. Nas raras vezes em que mencionam essa
parcela da populagéo, é pela perspectiva da interdicao juridica. Em Historia
da Educacgdo Brasileira (1972), discutido por Marcus Vinicius Fonseca, José
Antonio Tobias afirma que

O negro era o escravo e, para tal fim, chegou ele no Brasil. O jesuita foi contra
a escravidao, mas ndo pode vencer a sociedade da Colonia e da Metrépole
que, na escraviddo, baseavam sua lavoura e economia. Por isso, o negro
jamais pode ir a escola. Com dificuldade, conseguiam os missionarios que,
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aos domingos, pudessem 0s escravos assistir a missa, rezada na capela
dos engenhos ou em outro lugar [..] “mesmo depois da proclamacao da
independéncia e mesmo com negros libertos, ndo Ihes sera, muitas vezes em
mais de uma provincia, permitido freqlientar escolas” (TOBIAS, 1972, p. 97
apud FONSECA, 2007, p. 17).

Maria Lucia Aranha, em Histdria da Educacdo e da Pedagogia, publicado
em 1989 e reeditado sucessivas vezes, afirma que: “apesar da influéncia dessas
culturas [negras e indigenas], que podemos sentir até hoje, o que se destaca é
a exclusao desses segmentos da educacao formal” (2006, p. 166).

Essa mencao a proibicao, feita explicita ou implicitamente, apareceu em
obras de outras areas e influenciou analises posteriores. Em O negro no Brasi,
Julio José Chiavenato (1986, p. 78) proclamou que “pela legislacao do império
0s negros nao podiam frequentar escolas, pois eram considerados doentes
de moléstias contagiosas” e essa ideia vem sendo replicada incessantemente,
especialmente em textos de denulncia sobre a desigualdade racial no Brasil™

A auséncia negra nas pesquisas e publicacdes, assim como as afirmacdes
desprovidas de evidéncia, podem ser explicadas por diferentes vieses. Sem
ordem de importancia, podemos elencar algumas dessas causas, tanto internas
ao campo, quanto recorrentes em diferentes areas.

A ideia da interdicdao legal € muito forte nos manuais, em textos
académicos e em textos de divulgacdo e denudncias. No entanto, o avanco
das pesquisas e a mudanca na compreensao sobre o papel das leis e sua
importancia para os estudos sobre Histéria da Educagao (FARIA FILHO, 1998)
permitiram que a questao fosse revista. A legislacao imperial era heterogénea,
sendo a instrucao responsabilidade do governo de cada provincia. Além disso,
nao houve uma Unica lei sobre educacao em cada regido, muito pelo contrario,
ao longo do século XIX sucessivas leis e regulamentos foram discutidos,
aprovados, rejeitados, reescritos. A analise minuciosa da legislacdo imperial

1- Um exemplo é o texto Sete atos oficiais que decretaram a marginalizacdo do povo no Brasil de Frei
Davi Santos: “2° ATO OFICIAL: LEl COMPLEMENTAR A CONSTITUICAO DE 1824 - [...] pela legislacdo do
império os negros ndo podiam frequentar escolas, pois eram considerados doentes de moléstias conta-
giosas’(3) Os poderosos do Brasil sabiam que o acesso ao saber sempre foi uma alavanca de ascensao
social, econémica e politica de um povo. Com este decreto, os racistas do Brasil encurralaram a popu-
lacao negra nos pordes da sociedade. Juridicamente este decreto agiu até 1889, com a proclamacdo
da Republica. Na pratica, a intencao do decreto funciona até hoje. Por exemplo: por que as escolas das
periferias ndo tém, por parte do governo, o mesmo tratamento qualitativo que as escolas das cidades?
Como é que uma pessoa afrodescendente que mora em favela terd motivacao para estudar numa escola
de péssima qualidade?” (sem data).
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mostra que a interdicdo mais comum era a escravos/as, por vezes atingindo
também a libertos e africanos livres e outras categorias de pessoas negras.
Porém, em outros momentos, mesmo escravizados/as foram autorizados/as
pela legislacdo a serem matriculados/as em determinados tipos de instituigoes
educacionais (BARROS, 2016). Ou seja, afirmar que "negros ndo podiam
frequentar escolas” é uma explicacao simplista que nao ajuda a compreender
0s processos relativos a essa parcela da populacéao.

A associacao imediata entre negro/a (e suas possibilidades: pretos/as,
pardos/as, cabras, mulatos/as etc.) e escravo (e suas derivacdes: libertos/as,
ingénuos/as, livres, africanos/as) € evidente nos exemplos acima. A superagao
da sinonimia (VEIGA, 2008) e a compreensao sobre as classificagdes de cores,
qualidades e condigdes da populacao, sublinhando a polissemia existente
entre a populacao brasileira vem sendo considerada nos estudos de Historia
da Educacgao (BARROS, 2018). Ou seja, negros/as podiam ser escravos/as, livres,
libertos/as, forros/as, africanos/as livres, pretos/as, pardos/as, e uma infindavel
lista de cores que acometiam a populacdo de um pais construido tendo como
base a escraviddo e a mesticagem.

Outro ponto de vista que influenciou a historiografia educacional,
apagando pessoas negras dos problemas de pesquisa, foi a ideia da escola
publica elitista. Por muito tempo, a historiografia reforcou a ideia de que
antes do periodo de democratizagdo/massificacdo da educagdo primaria,
ocorrida por volta dos anos 1950/60, a escola publica estaria voltada para
grupos abastados, excluindo pobres. Assim, a populagdo negra, associada a
escravidao e a pobreza, teria sido impedida de acompanhar a expansao da
escola. Essa interpretacdao ja foi superada, com producdes sobre diferentes
regides mostrando a presenca de classes populares em projetos educacionais,
especialmente os trabalhos centrados no Periodo Imperial®

Finalmente, o mito da democracia racial ajuda a entender a auséncia
de preocupacgdo em explicitar diferencas entre brancos e negros nos processos
relacionados ao universo educacional. A inexisténcia da segregacao juridica (como
ocorreu nos Estados Unidos, Africa do Sul e india, por exemplo) e a auséncia de

2- Para a discussdo, ver, entre outros: SCHUELER, Alessandra Frota M. Educar e Instruir: a instrucéo
popular no Rio de Janeiro. Dissertacao (Mestrado em Historia), Niteroi: UFF, 1997; ANANIAS, Mauriceia.
As escolas para pobres: instrucao, trabalho e civilizacao: Campinas - SP, 1860-1889. Joao Pessoa: Editora
da UFPB, 2015; SOUSA, lone Celeste Jesus de. Escolas ao povo: experiéncias de escolarizacao de pobres
na Bahia- 1870 a 1890. Tese (Doutorado em Historia Social) PUC/SP, 2006; VEIGA, Cynthia Greive. Escola
publica para os negros e os pobres no Brasil: uma invencdo imperial. Revista Brasileira de Educacao; 13
(39) Dez 2008; SANTOS, Lays Regina B. de M. M. A escolarizacdo da populacdo pobre na Parahyba do
Norte. Instruir para civilizar (1855-1889). Rio de Janeiro: ACMGuedes Editora, 2016.
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escolas oficialmente “para negros” ajudaram a construir a ideia do Brasil como um
paraiso da harmonia racial quando se tratava do periodo p6s-1888. Ou seja, se
durante a vigéncia da escravidao nao se poderia pensar em educacao e populagao
negra porque a escola teria sido interditada, no pds-abolicdao nao haveria diferenca
oficial entre brancos e negros, portanto nao se precisaria observar ou problematizar
o assunto. Aliada a essa interpretacao, a perspectiva marxista, presente em
muitos desses trabalhos, privilegiava classe em detrimento de raga, mais uma vez
contribuindo para a auséncia da perspectiva racial nos horizontes de pesquisa
(FONSECA, 2007). O desenvolvimento da Histéria da Educacao Brasileira alterou
essa compreensao.

Transformacdes do campo: negros e negras como sujeitos

Durante a década de 1980, houve uma inflexao nos debates sobre relacdes
raciais no Brasil. O fim da ditadura militar, a reorganizacao de diversos setores
da sociedade brasileira exigindo mudancas, as discussdes na Assembleia
constituinte, a Constituicao Federal aprovada em 1988 sdo alguns desses
processos. Os movimentos sociais, especialmente o Movimento Negro, se
articulavam para exigir mudancas e denunciar as desigualdades raciais (NERIS,
2018), provocando mudancas nos debates publicos.

O centenario da Abolicao também impulsionou a discussado sobre o papel
daescravidao edo periodo do pos-abolicao naestruturacao do pais. Aefeméride
provocou mudancas inclusive naagendade pesquisas. Especialmente na histéria
social, houve avancos nas formas de interpretar a escravidao, o pos-abolicéo e
a sociedade brasileira nos cem anos seguintes. A énfase na resisténcia escrava
e na agéncia de homens e mulheres que foram escravizados, a mudanca no
tipo de perguntas feitas ao passado, e o alargamento no conceito de fontes
foram significativos no periodo (CHALHOUB, SILVA, 2010), com o avanco nas
investigagdes que continua a ser visto até hoje.

Na Histéria da Educacao, as mudancas ocorreram lentamente, mas
também houve impacto dessa movimentacao. Em 1989, uma ampla pesquisa
sobre professores e professoras em Sao Paulo, na Primeira Republica, deu
origem ao texto “A escolarizagao da populacdo negra na cidade de Sao Paulo
nas primeiras décadas do século”, de Zeila Demartini. O foco eram imigrantes
italianos e japoneses na virada do século, mas, durante as entrevistas, a autora
se deparou com a presencga negra nas memorias dos “velhos mestre-escola”
(DEMARTINI, 1989). No artigo, pioneiro sobre a tematica, Demartini advertia
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investigadores/as da Histéria da Educacdao para a necessidade de pesquisas
sobre docentes e estudantes negros, presentes nas memaorias de docentes do
inicio do século XX.

Alguns anos depois, outro trabalho foi possivel gracas a fontes primarias
privilegiadas. Adriana Maria Paulo da Silva, ao realizar a pesquisa de mestrado
sobre o professorado na Corte em meados do século XIX, encontrou um
maco de documentos em que familias que se apresentavam como pretas e
pardas solicitavam que um professor chamado Pretextato dos Passos e Silva
fosse autorizado a lecionar para seus filhos, pois “os meninos de cor preta
pouco ou nenhum adiantamento obtém nas atuais aulas” (SILVA, 2000, p. 118).
Esse pedido, assim como o restante da documentacdo e a analise realizada
pela pesquisadora, estimularam a mudanca da compreensdo entdo vigente,
mostrando que pessoas negras nao estavam totalmente alijadas das escolas
oficiais. Além disso, a insisténcia das familias denunciava a importancia dada
por pessoas negras a educacao escolar. Finalmente, o proprio Pretextato se
apresentar como pretorevelava a existéncia de docentes negros no século XIX,
algo até entao impensavel.

Uma série de outras pesquisas realizadas no final dos anos 1990 e primeira
década dos anos 2000 mostraram a presenca de alunos/as negros/as em escolas
oficiais durante o século XIX em pesquisas sobre diferentes provincias como
Minas Gerais, Pernambuco, Sdo Paulo e Maranhdao (FONSECA, 2000; ARANTES,
2005; BARROS, 2005; CRUZ, 2008). A renovacao na historiografia da escravidao/
populacdo negra, a ampliacdo das fontes, a emergéncia da discussdo sobre
educacao e relagdes étnico-raciais, a nova historiografia da educacao brasileira;
o reconhecimento de que escravo nao é sinbnimo de negro e de que legislacao é
uma parte da realidade, e ndo a totalidade; a chegada de novos/as pesquisadores/
as (negros/as, pobres) no ensino superior, impondo mudancas nas preocupacdes
de pesquisa; e a ampliacao da discussao sobre relagdes raciais na sociedade
brasileira - deixando os espagos militantes e das pesquisas ja consolidadas - sao
fatores que ajudam a compreender esta mudanca.

Legislacdo educacional e a Historia da Educacao hoje
Nesse mesmo periodo, primeira década do século XXI, a¢des visando a

eliminacao da desigualdade racial comecaram a ser realizadas partindo dos
poderes publicos, com a chegada de um projeto politico ancorado na promessa
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de transformacdes sociais® ao governo federal. A pressdo do Movimento Negro
Educador, como ensina Nilma Lino Gomes (2017) agiu também nesse momento.
Um dos marcos desse movimento foi a aprovacao da Lei n. 10.639/03, que
determina o ensino de Histdria e Cultura Africanas e Afro-brasileiras na Educacao
Basica. No mesmo ano, foram criadas instancias como a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD), no Ministério da Educacao, e
a Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR), diretamente
ligado ao Poder Executivo, articulando diferentes ministérios na producdo de
politicas publicas voltadas para a diminuicdo da desigualdade racial brasileira4.
No ano seguinte, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (2004), determinando, entre outras medidas, a reformulacao
do curriculo das Licenciaturas, que a partir de entdo passaram a inscrever a
discussao sobre relacdes raciais na formacao docente.

Diferentes areas como curriculo, formacao e pratica docente, producao de
material didatico, foram afetadas por essas mudancgas, e a Histéria da Educagao
também foi convocada a contribuir na reflexdo sobre a constituicdo da escola
brasileira. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes
Etnico-raciais, por exemplo, trazem na justificativa uma mencéo ao passado:

O Brasil Colonia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal,
uma postura ativa e permissiva diante da discriminagdo do racismo que
atinge a populacdo afrodescendente até hoje. O Decreto n° 1.331, de 17 de
fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam
admitidos escravos, e a previsao de instru¢do para adultos negros dependia
da disponibilidade de professores. O Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro
de 1878, estabelecia que os negros sé podiam estudar no periodo noturno e
diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o pleno acesso
dessa populagdo aos bancos escolares (BRASIL, 2004, p. 07).

Apesar do uso problematico desses decretos, generalizando-os para
todo o Brasil e desconsiderando que no periodo em que foram aprovados, a
legislacao era provincial, como ja afirmamos, € inegavel o interesse em buscar

3- A eleicio de Luiz Inacio Lula da Silva (PT), em 2002, contou com o apoio de setores populares, inclu-
sive uma parcela importante do Movimento Negro.

4- Ambas foram extintas em 2015, no contexto do golpe que dep6s a Presidenta Dilma e levou Michel
Temer ao poder.

173



lucagao como ferramenta para uma educag&o antiracista

explicagdes no sentido de compreender e modificar o presente. Em 2005, a
colecéo de livros "Educacao para Todos" organizada no ambito da SECAD com
o apoio da UNESCO, publicava as primeiras obras de uma série de mais de
trinta volumes, que continuaria a ser editada até 2017. O sexto volume foi
organizado por Jeruse Romao com o titulo de Histdria da Educagdo do Negro
e outras historias (2005). Na introdugdo, a organizadora definiu o objetivo
da obra: "esperamos que essa publicacdo estimule os(as) professores(as) a
participarem das acdes que objetivam a implementagdo da Lei 10.639/03. E
que, a partir destas histdrias apresentadas aqui, escrevam-se outras” (ROMAO,
2005, p. 17). Em nota de rodapé, a autora apresentou uma série de publicacbes
sobre a tematica, advertindo que era, na ocasido, “um conjunto de estudos ja
numerosos” (ROMAO, 2005, p. 17).

Ou seja, a preocupacao emarticulara Historia da Educagdo comaeducacao
das relagdes raciais ndo € novidade. Ainda assim, a denuncia acerca do siléncio
sobre pessoas negras ou de perspectivas teoricas que fujam do eurocentrismo
em disciplinas formativas do inicio da graduacéo € uma constante até nossos
dias, seja em reflexdes discentes - "Ao cursar a disciplina EDCAO5 — Historia da
Educagao Brasileira, pude constatar uma imensa lacuna quando se tratava de
educacao de negros no Brasil” (SOUZA, 2016, p. 238) -; seja em depoimentos de
docentes (COSTA, 2019). A importancia da Historia da Educagdo na formacgao
de estudantes de licenciatura é uma tematica presente em reflexdes da area
(NUNES, 2012; GATTIJR., 2017), no entanto a incorporagao das pesquisas sobre
populacdo negra ainda € insuficiente no ensino de Historia da Educacao.

Historia da Educacao hoje: protagonismo negro

De 2005 para ca, as pesquisas incorporando populacdo negra e a
tematica das relagdes raciais aumentaram em quantidade e foram alargadas
em relagdo as abordagens tedrico-metodoldgicas, aos periodos, locais,
sujeitos e temas pesquisados. A ampliacdo pode ser percebida na diversidade
de fontes utilizadas; na variedade de experiéncias de contato com a cultura
escolar (tipos de instituicbes, regides, questdes de género, dos mundos do
trabalho, geracdes); no fato de que quase todas as provincias/regides foram
investigadas; e todos os periodos historicos abordados, com pesquisas que
versam do periodo colonial ao século XXI articulando populagbes negras e
educacao em perspectiva historica (FONSECA, BARROS, 2016).
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As fontes, outrora acusadas de ndo permitirem pesquisas sobre pessoas
negras, sao as mais variadas: documentos oficiais (da instrucao publica e outros);
literatura ficcional e de memorialistas; fotografias; imprensa (hegemoénica e
imprensa negra); relatos orais; livros e materiais didaticos; dados estatisticos;
trajetorias de sujeitos e grupos (historia oral, biografias, autobiografias); e
0 que mais a formacao e imaginagdao do/a pesquisador/a permitir. Acervos
preservados em arquivos municipais, estaduais e privados; Arquivo Nacional
e Biblioteca Nacional; Hemeroteca Digital (Periddicos, Impressos); coleces
de livros e materiais didaticos (manuais, livros didaticos), entre outras
possibilidades, sao acessadas nas investigacdes da area.

Tais trabalhos® articulam trajetdrias negras a uma gama de experiéncias.
Ha pesquisas usando categorias como género; geracao; classe social; que
falam de mundos do trabalho, com destaque para a docéncia; que consideram
tipos especificos como intelectuais; que associam questao racial com temas
como religido, entre outros.

Panorama das pesquisas

O avancgo nas investigagdes mostra experiéncias educativas, inclusive de
leitura e escrita, entre pessoas negras desde o Periodo Colonial, em diferentes
capitanias e atingindo escravizados e forros, homens e mulheres®.

O século XIX, periodo entendido como fundamental por ser o inicio da
institucionalizacao da educacgao escolar no Brasil, € um periodo privilegiado
para a discussao (GONDRA, SCHUELER, 2008). A instrucao era um elemento
central no debate sobre a nacdo: importancia da educacao para formacao
do povo, ampliagdo da rede escolar, aumento de alunos/as e professores/as;
debates sobre materiais e métodos; diversidade de experiéncias no contato

5- Para acessar a sugestdo de dez referéncias sobre a tematica, ver BARROS, Surya Aaronovich
Pombo de. Historia da Educacdo e Populacdo Negra: entre silenciamento e resisténcia. Pensar a
Educacdo em Revista, ano 3, v. 4, n. 1, p. 3-29, 2018. Disponivel em: http://pensaraeducacaoemrevista.
m.br/wp-conten I i 4/201 4/Hist%C3%B3ria-da-E %C3%A7%C3%A30-e-da-
Popula%C3%A7%C3%A30-Negra-Surya-Pombo-de-Barros.pdf Acesso em 18 de Ago. de 2021.
6- Entre outros, ver: SILVA, Solange Maria. Estratégias e Praticas Educativas dos negros na Comarca de Rio
das Velhas, século XVIII. Belo Horizonte, 201 1. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). UFMG, 201 1; SILVA,
Acildo Leite da. A civilizacdo pelas aguas e a gente de cor. urbanidade e relacdes educativas na vila-capital
da Capitania de Mato Grosso (1752 - 1835). Niteroi, 2008. Tese (Doutorado em Educacao), UFF, 2008;
MORAIS, Christianni Cardoso. Ler e escrever: habilidades de escravos e forros? Comarca do Rio das Mortes,
Minas Gerais, 1731-1850. Revista Brasileira de Educacdov. 12 n. 36 set./dez; p. 493-550, 2007.
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com o letramento sdo exemplos disso. A legislagdo educacional heterogénea
e as diversas possibilidades de ser “negro/a“, ja mencionadas, sao fatores que
estimulam as pesquisas sobre a tematica aqui analisada.

As investigagdes mostram iniciativas voltadas inclusive para a populagao
negra, pela acdo governamental ou realizadas por particulares. Alguns exemplos
disso podem ser vistos na Colonia Orfanoldgica Isabel (1874-1889), instituicao
pernambucana voltada para negros, indios e brancos pobres (ARANTES, 2005); na
educagao publica de Minas Gerais que teve de incorporar criangas negras desde
a década de 1830, dada a participagao censitaria desse grupo na provincia, como
mostra Marcus Vinicius da Fonseca (2007); no Colégio de Educandos Artifices da
Parahyba do Norte, que nos anos 1860 mencionava “cor e sinais caracteristicos”
no documento de matricula, recebendo filhos de escravas entre os educandos
(BARROS, 2017); em acbes apds a Lei do Ventre Livre prevendo instrugao para
ingénuos ou nas aulas noturnas, criadas a partir de 1870 em diferentes provincias
e que recebia alunos negros e, por vezes, escravizados.

Ao mesmo tempo, as iniciativas partiam da propria populacao negra,
organizada coletivamente ou em ag¢des individuais. Listas de matricula com
criangas negras registradas em escolas oficiais demonstram a busca pela escola
por pessoas negras em diferentes provincias como Maranhdo (CRUZ, 2008) e
Sao Paulo (BARROS, 2005), por exemplo. Ha indicios da presenca negra na
instru¢do formal e também em outros espagos como irmandades religiosas
negras, aulas para adultos, instituicbes para desvalidos, entre outros. Os pedidos
de familias negras por escolas “com perfeicdo e sem coag¢do”, na década de
1850 na Corte, como mostra o trabalho de Adriana Maria Paulo da Silva (2000),
demonstram isso. Iniciativas coletivas como a Sociedade dos Artistas Mecanicos
e Liberais de Pernambuco, uma organizacao de trabalhadores negros que
oferecia instrucao aos filhos dos sécios desde primeira metade do XIX (LUZ,
2008; MAC CORD, 2009), assim como o associativismo negro no Rio Grande
do Sul no final do Oitocentos, que também tinha a instrucao entre suas acoes
(PERES, 2002) reforcam a agéncia negra em relacao a educacgao.

No periodo de transicdo do século XIX para o XX, os processos de
exclusdo de pessoas negras se intensificaram, mesmo com a aboli¢cdo oficial
da escraviddo, como defendem diferentes pesquisadores/as (GIL; ANTUNES,
2021). Por outro lado, a busca pelos conhecimentos escolares permanecia no
horizonte de familias negras’. Pesquisas sobre as primeiras décadas do regime

7- Em “Minha vida de menina”, Helena Morley cita um caso exemplar em seu diario, escrito durante a
mocidade em Minas Gerais. Em 1893, Salomao, um homem negro, contratou Renato, irmdo da autora,
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republicano corroboram essa ideia. O papel da escola defendido na imprensa
negra do inicio do século XX, as iniciativas de criacao de escolas por instancias
como a Frente Negra Brasileira (ARAUJO, 2013), a existéncia de professoras
negras nas décadas de 1920 a 1940 em diferentes regides (GOMES, 2009;
DIAS; BARROS, 2020), a defesa da escolarizagdo em iniciativas negras como o
Teatro Experimental do Negro (NUNES, 2012) sdao exemplos de que a primeira
metade do século XX ndo foi um periodo apenas de exclusdo e eugenia, mas
de resisténcia - inclusive - pela escola.

Atualidade das pesquisas em Historia da Educacdao: temas e
sujeitos

Além do aprofundamento das tematicas apresentadas, atualmente as
pesquisas em Histéria da Educacdo sobre populagdes negras vém inovando
nos temas e abordagens. As principais novidades sao os trabalhos sobre
docéncia negra no século XIX e primeiras décadas do XX, discussao articulada
com a analise sobre intelectuais negros/as e com a preocupacao com a historia
comparada/transnacional, inserindo a discussao sobre populacdo negra
brasileira na diaspora africana (SILVA, 2021).

A possibilidade de relacionar pessoas negras e universo letrado desde o
periodo colonial até a primeira metade do século XX foi um processo demorado
na historiografia educacional brasileira, mas que ja esta estabelecido no campo.
Hodiernamente, avangam as pesquisas sobre pessoas negras que se destacaram
desde a segunda metade do século XIX, alcancando projecao em areas como
docéncia, literatura, jornalismo, direito e politica, debatendo temas variados
como desenvolvimento do pais, importancia da educagao, abolicionismo ainda
no periodo de vigéncia da escraviddo, o papel das mulheres na sociedade,
entre outros. A existéncia de pessoas negras proeminentes deixou de ser vista
como excepcional. A historiografia incorporou esses sujeitos, sob a categoria
de intelectuais, literatos ou letrados negros.

Tais figuras atuaram em diferentes regides do pais e operaram em uma
multiplicidade de areas. Foram professores de primeiras letras, do ensino
secundario e superior, donos de escolas e defenderam e elaboraram projetos

para ensinar seus oito filhos: “Ha poucos dias Renato veio dizer a mamae que Salomdo, um negro que
mora em Bom Sucesso e tem oito filhos, o tinha contratado para dar escola aos meninos dele, nestas
férias, a dez mil-réis por més” (MORLEY, 1988, p. 331).
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educativos, como Philippe José Alberto Junior, formado na Escola Normal da
Bahia e radicado na Corte na segunda metade do século XIX (VILLELA, 2012);
Nascimento Moraes, um maranhense que se destacou por sua contribuicao
para a literatura e pelas propostas sobre educagao (CRUZ, 2016); Israel Soares
foi responsavel por iniciativas para educagado de criancas negras, descendentes
de escravas, no Rio de Janeiro (SILVA, 2017); Cincinato Franca (CAVALCANTE,
2020) e Carneiro Ribeiro (PITANGA, 2019), presentes no universo educacional
baiano. Formaram “familias docentes”, como o citado Nascimento Moraes e
Hemetério dos Santos, maranhense radicado no Rio de Janeiro (MULLER, 2008;
SILVA, 2015), pai de uma professora negra nascida em 1888, Coema Hemetério
dos Santos (SILVA, 2020). Foram abolicionistas, advogados, jornalistas como
André Reboucas (SCHUELER, PINTO, 2013), Manuel Querino e José do Patrocinio
(SCHUELER, 2013; 2014), Ferreira de Menezes, Luiz Gama, Machado de Assis,
José do Patrocinio, Ignacio de Araujo Lima, Arthur Carlos e Teophilo Dias de
Castro (PINTO, 2014), atuando principalmente entre Salvador, Rio de Janeiro e
Sao Paulo. Tornaram-se padres como o mineiro Padre Vitor (FONSECA, 2020), o
paraibano Padre Ricardo Rocha (BARROS, 2017) e o amazonense Padre Daniel
(ABREU, 2015). Esses homens também participaram da politica partidaria, como
os professores paraibanos Graciliano Fontino Lorddo, deputado provincial
por diversos mandatos (BARROS, 2018) e Manuel Cardoso Vieira, deputado
na Assembleia Geral em 1880 (ROCHA, 2012). Eles escreveram na imprensa e
publicaram obras literarias, como os ja consagrados fluminenses Machado de
Assis e Lima Barreto, e o catarinense Cruz e Souza, e outros menos conhecidos,
como os paraibanos Elyseu Elias Cezar (DOMINGUES, ROCHA, FLORES, 2019) e
Vicente Gomes Jardim, artista, arquiteto e autor de livros técnicos (BARROS, 2020).

Se a maioria das pesquisas se voltam para a atuacao, trajetoria e
contribuicdo de homens, a preocupacdo em alargar a compreensao sobre
mulheres negras vem destacando a importancia de figuras como a escritora
e professora oitocentista maranhense Maria Firmina dos Reis (SANTOS,
2016); a escritora, jornalista e professora sul-rio-grandense Sophia Ferreira
Chaves (PERUSSATO, 2019); a professora e escritora cuiabana Bernardina Rich
(MARQUES; GOMES, 2017); a ja mencionada Coema Hemetério dos Santos
(SILVA, 2020); a professora Adélia de Franga, que atuou por 50 anos na educacao
paraibana no século XX (CAVALCANTE, 2018); a professora, diretora, jornalista
e primeira deputada estadual negra de Santa Catarina e do Brasil, Antonieta
de Barros (ROMAQ, 2021), que se destacaram por sua presenca em debates
publicos, por sua atuagdo na docéncia e na imprensa, na producao literaria e
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na discussao sobre questdes raciais e sobre o género feminino ainda no século
XIX e nas primeiras décadas do XX.

Tais homens e mulheres negros/as letrados/as demonstram as diferentes
possibilidades de ser negro/a, no Império e primeira metade do século XX. Se os
primeiros anos republicanos produziram o apagamento dessas figuras, como
defende Hebe Mattos (2009), as pesquisas mais recentes estdo iluminando
suas existéncias e demonstrando sua relevancia. Tais trajetorias ilustram as
tensdes vividas por uma parcela de pessoas negras que, apesar das interdi¢cdes
advindas da pertenca racial, conseguiu se notabilizar, demonstrando a
complexidade das relacbes raciais no Brasil. Ndo sem custos, a despeito da
origem, eles conseguiram se impor, disputando respeito e reconhecimento.

Outros/as protagonistas estao por ser estudados/as ou pesquisas sobre
eles e elas estdo sendo realizadas e virdo a publico. A despeito das diferencas
de estrato social, de origem familiar, do escopo politico ou das areas nas quais
se destacaram, traziam em comum as marcas da cor e da origem escrava numa
sociedade assentada em pressupostos racistas. Eles e elasnomeiam logradouros,
escolas, maternidades, centros académicos, cadeiras de Academias de Letras
e Institutos Histéricos e Geograficos, conselhos profissionais, entre outras
mengdes, mas sao, pela maioria da populagao, ainda desconhecidos/as. Sao
ignorados/as por projetos escolares, pelo material didatico e por docentes,
salvo honrosas excecdes. Sua auséncia na educacao basica e superior contribui
para o apagamento da participacdo negra na sociedade brasileira.

A guisa de encerramento:aimportancia da Historia da Educacao
na formacao antirracista docente

A compreensao relativamente tardia da relagdo entre populacéo negra
e o universo letrado foi fruto de diversas questdes que podem ser assim
resumidas: aprofundamento da discussdao sobre relagdes raciais, educagao
e ensino de historia; superacdo da ideia de que a escola brasileira teria
incorporado camadas populares apenas a partir de sua universalizacao;
avanco na interpretacao sobre legislagdo imperial; e finalmente, superacao da
sinonimia entre negro e escravo. A existéncia de pessoas negras proeminentes,
atuando desde o periodo em que vigia a escravidao, deixou de ser vista como
excepcional. Uma vertente da historiografia incorporou esses sujeitos, sob a
categoria de intelectuais, literatos ou letrados negros. Sua notoriedade vem
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ganhando espaco entre pesquisadores/as que contribuem para a mudanga
nos modos de perceber a participagdo negra na histéria brasileira.

A Histéria da Educagdo Brasileira, enquanto campo de pesquisa e area
formativa, € convocada a contribuir para essa mudanca, uma vez que “trata-
se de uma disciplina matricial na formacao de professores e na difusdo de
representagdes sobre o processo de constituicdo da educacao no Brasil”
(FONSECA, 2009, p. 125). Precisamos responder diversas questdes, que podem
ser resumidas na seguinte provocacdo: o que acontece na escola brasileira - em
ambitos diversos como legislacao, cotidiano escolar, relacdo entre docentes
e estudantes, material didatico, que alimenta o padrao de desigualdade no
acesso e permanéncia da populacdo negra na educacao formal? Ou seja, ndo
é suficiente mostrar que € fundamental associar pessoas negras e instrucao.
Precisamos, com a ajuda da perspectiva historica, além de reconhecer a
proximidade entre pessoas negras, educacao e universo letrado, desnaturalizar
as relacdes raciais na sociedade brasileira; desnaturalizar a educagao, a escola
e todos os processos envolvidos; reconhecer a agéncia negra; reconhecer o
racismo presente de diferentes modos e lutas contra ele. Que consigamos
ouvir e seguir as recomendacdes de Audre Lorde (2019[1982], p. 175): “Nao
temos que romantizar nosso passado para estarmos conscientes de como ele
semeia nosso presente. Nao temos que sofrer a devastacao de uma amnésia
que nos priva das ligdes do passado em vez de permitir que as interpretemos
com orgulho e profundo entendimento”.
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Historia da Educacao, formacdo docente e a relacao teora-pratica

Escritos do professor Nascimento Moraes em jornais da década

de 1930 como material de aprendizagem na disciplina Historia

da Educacdo Brasileira: pela visibilidade de intelectuais negros
na formagdo de professores’

Mariléia dos Santos Cruz
Universidade Federal do Maranhao

Introducao

A membdria coletiva, enquanto “[...] operacado coletiva dos acontecimentos
e das interpretacdes do passado que se quer salvaguardar, [..] serve para
manter a coesao dos grupos e das instituicdes que compdem uma sociedade
[..]" (POLLAK, 1989, p. 9). Sendo de natureza cultural, ela é forjada pela
selecdo e inclui também o esquecimento, resultando de um jogo de poder e
manipulacdo. Segundo Le Goff (1982, p. 12):

[..] @ memoria coletiva foi posta em jogo de forma importante na luta das forcas
sociais pelo poder. Tornarem-se senhores da memoria e do esquecimento é uma
das grandes preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram
e dominam as sociedades historicas. Os esquecimentos e os siléncios da historia
sdo reveladores desses mecanismos de manipulacdo da memdria coletiva.

Desta forma, deve-se atentar para a preméncia da reformulacao da histéria
oficial pela qual a memoria coletiva se estabelece, para que a diversidade de
grupos e culturas que se agregam em sociedades multiétnicas, como o Brasil,
possa desenvolver o sentimento de pertencimento, condi¢ao para identidade
nacional. Para Le Goff (1982, p. 30):

E desejavel que a informacdo histérica, fornecida pelos historiadores de
oficio, vulgarizada pela escola (ou pelo menos deveria sé-lo) e os mass media,

1- O presente texto é fruto da pesquisa O pensamento pedagdgico do professor José Nascimento Moraes
na primeira metade do século XX, contemplada com financiamento FAPEMA — UNIVERSAL n.c 149815-2017.
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corrija esta histéria tradicional falseada. A historia deve esclarecer a memoria
e ajuda-la a retificar os seus erros.

A critica historiografica da histéria da educagéo brasileira, desencadeada entre
os anos 80 e 90, contribuiu, sobremaneira, para a compreensdo da necessidade
de contemplar a diversidade que constitui a realidade do pais, que esteve ausente
nos relatos historiograficos da histéria da educagao brasileira (CRUZ, 2005).

Em sentido paralelo e complementar, dendncias sobre a exclusdo social,
econOmica e escolar dos negros no Brasil, originarias do Movimento Negro
Brasileiro, instigaram uma demanda pela reformulagdo da memaria historica
coletiva, por meio da revisao da histéria oficial, critica de conteudo racista em
livros didaticos e reivindicagdo da implantagdo de politicas de inclusao.

Neste contexto, um importante movimento de revisao histérica, relativo
a educacao brasileira, vem se construindo nos ultimos trinta anos, demarcado
pela constatacdao de que a histdria da educacao apresentava uma lacuna quanto
a estudos sobre os negros (PINTO, 1992). Estava entao configurado o quadro
inicial que instigou a geracdao de um interesse teodrico pelo conhecimento
historico das particularidades relativas a relagdo das populacdes negras com a
escolarizacao no Brasil.

Desde 2005, com a publicacdo da obra “Histéria da educagdo dos negros
e outras histérias"? a reunido de um conjunto de trabalhos sobre o tema, tem-
se ampliado a compreensao sobre as desigualdades educacionais atreladas
as populagdes negras. Naquele momento, ja se fazia notar uma tendéncia
de ampliacdo do interesse pelo estudo da histéria da educacao na otica dos
negros, com forte influéncia do Movimento Negro brasileiro.

Na atualidade, é inegavel o nivel de abrangéncia que esses trabalhos tém
alcancado. Entre as obras mais recentes, destaca-se “A historia da educacao dos
negros no Brasil”?, de 2016, que expde claramente o retrato da ampliagdo dos
trabalhos sobre a historia da educacao das populagdes negras, demarcando
a diversificacdo em periodos historicos, regides e enfoques. Deve-se destacar
o habilidoso trabalho de Barros (2016), descrito em um dos capitulos, com a
pesquisa sobre o estado de arte do tema*.

2- A referida obra foi organizada por Geruse Roméo, como iniciativa do Ministério da Educacéo e apoio
da Unesco. Reune estudos voltados a introducdo da categoria raca para as reflexées do campo da
histéria da educacdo brasileira, visando responder a pergunta: “[...Jcomo foi o processo de acesso do
negro a escolarizacdo?” (ROMAQO, 2005, p. 11).

3- Obra organizada por Marcus Vinicius Fonseca e Surya Pombo Barros (2016).

4- Barros (2016), autora do capitulo e uma das organizadoras da obra, descreve o resultado do trabalho de
selecao de 397 estudos identificados sobre o tema da historia da educacao dos negros no Brasil ate 2013.
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No ano de 2020, a coletanea “Territoérios Negros: percepc¢des historicas
e educacionais sobre relagdes étnico raciais no Nordeste brasileiro” apresenta
a reunido de artigos resultantes de estudos sobre relagdes raciais e educacao,
contemplando tanto o recorte de natureza histérica, quanto reflexdes
contemporaneas, “[...]tendo a singularidade de partir dos contextos especificos
dos estados da regiao nordeste brasileiro” (ARANTES; LUZ; SANTOS, 2020, p. 5).

Sao diversificados os novos conteddos produzidos na recente
historiografia. Finalmente, ja estd negada a ideia bastante difundida no campo,
da ndo existéncia de experiéncias formais de escolarizacao das populac¢des afro-
brasileiras em periodo da escraviddao (FONSECA; BARROS, 2016). Também, ja
parece consagrada a ideia de que a presenca destas populacdes em processos
escolares, em tempos mais recuados, ndo indica existéncia de inclusédo do
segmento, ja que se nota uma historia singular de acesso e permanéncia.
Trata-se de uma histéria particular dos negros na escola, marcada pela busca
do acesso, recheada de obstaculos impostos por praticas racistas.

Apesar dos avangos observados no campo, ainda se percebe a necessidade
de incluir conhecimentos de perfis biograficos e obras de professores e
professoras negras na histéria nacional, desconstruindo representagdes
estereotipadas amplamente difundidas sobre as populacdes afro-brasileiras.
Barros (2021) elenca varios intelectuais negros que tém sido pesquisados
por historiadores de varias regides do Brasil, indicando um recente interesse
por estudos que contemplam a atuacao destes sujeitos como “docentes em
diversos niveis educacionais” e em "variados ambitos da sociedade como
politica, literatura, artes, jornalismo, direito e medicina” (BARROS, 2021, p. 5).

Outra demanda esta voltada para a formacao docente, ja que tais
conhecimentos historicos precisam figurar como conteldos importantes nos
curriculos de formacao de professores, em conformidade com o que dispde
a Lei n. 10.639 de 2003, voltada para o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira na educacao basica (BRASIL, 2003).

O presente capitulo chama atenc¢do para a necessidade de combater a
politica de esquecimento, que exclui intelectuais negros da memoria coletiva,
sugerindo, a titulo de exemplo, o uso de textos produzidos pelo professor
e jornalista negro do Maranhao, José do Nascimento Moraes, na disciplina
Historia da Educagdo Brasileira. Este professor foi catedratico de geografia do
Liceu Maranhense e docente da Escola Normal, onde lecionou varias disciplinas
(aritmética, algebra, geometria, portugués, pedagogia e historia da educacao),

5 - Obra organizada por Adlene Silva Arantes, Itacir Marques da Luz e Maria Emilia Vasconcelos dos Santos.
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publicou quatro livros®, e deixou extensa producao em varios jornais do
Maranhdo, em mais de meio século de imprensa’.

E extensa a obra de Nascimento Moraes deixada nos jornais da primeira
metade do século XX. Neste estudo, restringimos a abordagem a textos
publicados em impressos da década de 1930, periodo bastante evocado
na historia da educacao brasileira, representativo de um tempo inicial de
estruturacdo do sistema nacional de educacao, para o qual convergiam
expectativas de superacao do analfabetismo, massificagdo da escolarizagdo e
melhoria da qualidade de ensino.

O presente capitulo esta organizado em duas partes, na primeira,
apresenta-se sugestdao do uso de escritos de intelectuais negros, a exemplo
do professor Nascimento Moraes no ensino da disciplina histéria da educagao
brasileira. Na segunda parte, realiza-se a analise de alguns escritos de
Nascimento Moraes sobre a educacao maranhense na década de 1930.

Inclusdo de intelectuais negros nas aulas de licenciatura: uma
proposta de trabalho com o autor Nascimento Moraes

A proposta de introduzir textos escritos por intelectuais negros em
aulas de cursos de licenciatura possibilitara, aos que estudam para assumir a
docéncia, acesso a conhecimentos sobre a relacéo entre as populacdes negras
e o sistema de ensino nacional, desmistificando a ideia de que ha caréncia de
conteudo sobre o tema.

Sendo assim, o ensino da disciplina histéria da educagao brasileira deve ter o
papel de subsidiar os futuros docentes sobre processos de desigualdade e exclusdao
implementados contra as populagdes pobres e negras no Brasil. Tal exclusao foi, por
muitas vezes, protagonizada pelo proprio Estado, quando permitiu e até promoveu
a aplicacdo de dispositivos restritivos ao amplo acesso, ou quando se omitiu
de fornecer os meios necessarios para a permanéncia e para a escolarizacao de
qualidade. Os licenciados precisam compreender que os principios da universalidade
6-0 primeiro livro que Nascimento Moraes escreveu foi o romance Vencidos e Degenerados, publicado
pela primeira vez em 1910. Depois publicou Puxos e Repuxos (1910), Neurose do Medo (1923) e Contos
de Valério Santiago (1972). Quatro anos antes de morrer, Nascimento Moraes declarou, em entrevista,
que estava escrevendo um livro com suas memorias de jornalista intitulado “Meio Século de Imprensa” e
que tinha um livro inédito de poesias, chamado de “Circulos” (MASSON, 1954, p. 4).

7- Ele participou da fundacéo e da direcdo da maioria dos jornais da primeira metade do século XX, tais
como: Digrio do Maranhdo, O Maranhéo, A Hora, O Momento, O Jornal, Digrio da Noite, Regeneracao,

A Patria, A Imprensa, Correio da Tarde, O Globo, A Campanha, Tribuna, Noticias (MASSON, 1954, p. 4).
Em outros jornais, esteve entre os principais colunistas.
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e obrigatoriedade foram parcialmente efetivados no processo de difusao do saber
escolar no Brasil, dado a um contexto historico dualista.

Sobre o intelectual Nascimento Moraes e sua passagem por
jornais da década de 1930

José do Nascimento Moraes nasceu em 19 de marco de 1882, filho de
Catariana Maria Vitoria, uma mulher escravizada, com Manoel do Nascimento
Moraes, homem liberto que exerceu oficio de sapateiro, vigilante do Tesouro
Estadual e foi, também, ex-combatente da Guerra do Paraguai (CRUZ, 2016).

Nascimento Moraes poderia ter nascido escravo, nao fosse a Lei n. 2.040,
de 28 de setembro de 1871, que declarava livres, desde entao, todas as criancas
nascidas de mulheres escravizadas (BRASIL, 1871). A escolarizacao primaria de
Nascimento Moraes foi cursada em casas particulares, mérito que atribui ao
esforco do seu pai, sobre o qual descreveu, em 1954, como “obscuro operario,
que se multiplicara no trabalho, pela educacado de dois filhos” (CRUZ, 2020, p. 27).

Nascimento Moraes foi um dos mais ativos intelectuais maranhenses da
primeira metade do século XX e deixou, nas paginas dos jornais da época,
uma vasta obra composta por cronicas, poesias e artigos. Apresentou uma
extensa carreira jornalistica com mais de 50 anos de exercicio da profissao.
Foi extensa também a sua carreira docente, iniciada em 1901 (em sua propria
casa) e encerrada em 1953, quando foi aposentado do servico publico pelo
governo do Estado, apds ter se destacado como professor da escola Normal, a
partir de 1911, e do Liceu Maranhense, a partir de 1914 (CRUZ, 2018).

A década de 1930 registra a passagem do autor por quatro jornais do
Maranhao: Didrio Oficial do Estado (1931), Noticias (1932-1934), Pacotilha
(1934-1935) e O Imparcial (1936-1940).

O Diario Oficial do Estado do Maranhdo passou a circular a partir de 1906.
Consiste em veiculo de informagado e o6rgao oficial do Estado (NASCIMENTO,
2007). Nascimento Moraes foi redator do Diario Oficial, em 1931, no governo
de Astolfo Serra,® o segundo interventor do Maranhdo da Era Vargas.

Nesse periodo, Astolfo Serra sofreu diversos ataques dos adversarios
por meio da imprensa, e se utilizou do Diario Oficial do Estado como veiculo
de defesa do seu mandato, tornando-o em "6rgéo noticioso e de polémicas
editoriais” (MEIRELES, 2001, p. 317). Quem esteve em defesa de Astolfo Serra,

8- Astolfo Serra era um jovem padre, intelectual, poeta, politico e jornalista, que teve rapida passagem
pelo governo do Maranhao (ficou no poder de 9 de janeiro a 18 de agosto de 1931).
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por meio do Diario Oficial, foi Nascimento Moraes, com a sua participacao na
segunda pagina do impresso.

De 1932 a 1934, Nascimento Moraes participou da fundacao e trabalhou
como redator-chefe do Noticias, jornal de propriedade de Astolfo Serra, que
foi fundado em marco de 1932 e fechado em 19 de agosto de 1934. Noticias
tratava-se de um veiculo noticioso, com grande quantidade de anuncios. Foi
também um jornal de enfrentamento ao governo do sucessor de Astolfo Serrana
interventoria do Maranhao?®, na década de 1930, e por isso, sofreu penalidades.
Saia seis vezes por semana, tendo sofrido duas interrupgdes. Na primeira, deixou
de circular ap6s o numero 103, em julho de 1932 (NASCIMENTO, 2007)'°, por
ordem do governo estadual, sendo a reabertura em 30 abril de 1933"". Sua
reabertura ocorreu para cumprimento de ordens do Ministério da Guerra, que
por telegrama mandava que fossem reabertos os jornais fechados na capital
do Maranhao pelo governo. Depois da reabertura, ainda deixou de circular
por dois dias, por terem sido quebradas, “misteriosamente [..] as chapas de
anuncios” (NOTICIAS, 1933, p. 1).

Quando Noticias fechou as portas, Nascimento Moraes seguiu para
Pacotilha'?, participando da reabertura deste jornal em 1934, ficando como
seu diretor até 1935. Em 1934, quem estava no governo era o capitdo Martins
de Almeida. Neste governo, os jornais Tribuna e O Combate, que em 1932
foram censurados junto com Noticias, seguiram em 0Oposicao ao governo,
enquanto Pacotilha, jornal dirigido por Nascimento Moraes apds fechamento
de Noticias, serviu para defesa do novo interventor.

9- Com a saida de Astolfo Serra do Governo do Maranhao, assumiu o poder o capitdo Lourival Seroa
da Mota, que governou de 8 de setembro de 1931 a 30 de abril de 1933. Quando foi demitido, Seréa
da Mota ja se encontrava fora do Maranhao, desde 10 de fevereiro. Nas auséncias, era substituido
interinamente pelo Secretario Geral do Estado, Amerino Wanick (MEIRELES, 2001).

10- Naio foi possivel o acesso aos impressos publicados em 1932; o més de fechamento do jornal foi
deduzido a partir da obra Catadlogo de Jornais Maranhenses do Acervo da Biblioteca Publica Benedito
Leite: 1821-2007 (NASCIMENTO, 2007), onde se identifica a circulacdo do jornal em dois periodos, de
marco ajulho de 1932 e de abril ajunho de 1934. Verificamos, pela observacao do ultimo volume de 1934,
que o fechamento se deu no més de agosto e ndo de junho, conforme indicado no referido catalogo.

11- Nesse periodo, outros dois impressos também sofreram censura: O Combate, érgao do Partido
Republicano, de propriedade de Marcelino Machado, que deixou de circular em julho de 1932 e retornou
em 1.°de maio de 1933; e Tribuna, 6rgao independente de propriedade de Agnello Costa.

12- Fundado em 30 de outubro de 1880, por Victor Lobato, inicialmente com uma publicacio semanal,
saindo no domingo, com quatro paginas. Sua publicacdo ficou suspensa por um periodo pequeno, de
23 de janeiro a 10 abril de 1881, visando a melhoria do jornal, que assumiria uma periodicidade diaria,
saindo 6 dias na semana. Posteriormente, deixou de circular por um periodo maior, de 30 de setembro
de 1930 a 21 de agosto de 1934. Deixou de circular, em definitivo, em 1938.
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mo material de aprendizagem..

De 1936 a 1940, Nascimento Moraes colaborou em O Imparcial®, sendo
que a partir de 14 de janeiro de 1940, além de assinar artigos na primeira pagina,
figurou como diretor doimpresso, aolado deJ. Pires™. Na oportunidade, o professor
e jornalista publicou diversos artigos analisando problemas sobre a politica e a
educacdo maranhense, assinando com seu préprio nome e com os pseuddnimos
Sussuarana, S. Simplicidade e Oscar Moreno'™. Nesse periodo, Nascimento Moraes
também ndo fazia oposicdao ao governo do interventor Paulo Ramos, e dessa
proximidade desfrutou, além de privilégios, uma fase de consolidagao profissional,
chegando a influenciar na implantagédo de politicas educativas.

Proposta de trabalho do intelectual negro Nascimento Moraes
na disciplina Historia da Educac¢ao Brasileira

Neste trabalho, selecionamos para andlise escritos de jornais deixados
por Nascimento Moraes, em trés dos quatro impressos que registram a sua
passagem como jornalista na década de 30, a saber: Noticiasde 1933, Pacotilha,
de 1934 e O Imparcial, de 1937 e 1938.

No quadro abaixo, registram-se dados sobre os textos analisados:

Quadro 1: Demonstrativo dos textos publicados por Nascimento Moraes, em trés jornais da
década de 1930, selecionados e analisados.

Data Jornal Titulo Assinatura

9 maio de 1933 Noticias Ainda Educagao Popular: um caso Maranhense N&o consta

10 maio 1933 Noticias Um brocardo popular N&o consta

28 maio 1933 Noticias 4000 carteiras! A escola nova. A escola tradicional N&o consta

27 jul. 1933 Noticias Educacéo popular N&o consta
15 set. 1934 Pacotilha A Escola Nova Nascimento Moraes

29 dez. 1937 O Imparcial Prosa incondicional Sussuarama
26 jan. 1938 O Imparcial Pelo Imparcial, por mim e pelos pobrezinhos Nascimento Moraes
12 maio 1938 O Imparcial Escola de Socializagdo Nascimento Moraes

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento de publicacdes sobre educacao deixadas por
Nascimento Moraes nos jornais Noticias de 1933, Pacotilha, de 1934 e O Imparcial, de 1937 e 1938.

13- O Imparcial entrou em circulacdo em 1.2 de maio de 1926, e ¢é atualmente considerado o jornal mais
antigo em circulacao do Maranhdo. Foi fundado por Jodo Pires Ferreira e, em 1944, foi adquirido pelos
Diarios Associados de Assis Chateaubriand.

14- Joio Pires Ferreira ficou conhecido como J. Pires, empresario maranhense que transformou a sua
grafica no jornal O Imparcial.

15- Oscar Moreno foi um pseudénimo usado em artigos sobre teatro e literatura, na coluna Artes e
Artistas, em 1936, e assuntos variados nos anos de 1937 e 1938.
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Os textos foram selecionados tendo como critério, a abordagem do autor
sobre educacao, durante a década de 1930. Naquele momento historico, os
intelectuais da educagéo, que apostavam na refundacao da republica brasileira,
comungavam a esperanca de que o Brasil estivesse iniciando um novo periodo
de desenvolvimento intelectual, moral e material.

Os textos escritos por Nascimento Moraes sobre a educagao, produzidos
duranteadécadade 1930, podem ser utilizados como material de aprendizagem,
levados para a sala de aula dos cursos de licenciatura, seguindo metodologia
especifica para analise de jornais em aula, contemplando tanto a analise
externa, quanto a interna.

Segundo Bittencourt (2008, p. 336), para analise de textos de imprensa no
ensino de historia deve-se "destacar o papel do jornalista na criacdo do fato historico”,
e proceder a analise externa, “considerando o jornal como objeto cultural”, “como
mercadoria”, evitando assim considerar o jornal como uma fonte neutra.

Neste sentido, o conhecimento da biografia do autor sera imprescindivel.
Conforme demonstrado por Valdez e Alves (2019), as biografias sao recorrentes
obras classicas de histéria da educacdo e tém ressonancia nas aulas da
disciplina, embora seja dado destaque a sujeitos sociais de perfil masculino
e de origem socioeconOmica abastada. Do mesmo modo, ha necessidade do
levantamento da historia do jornal, atividade que podera envolver muito os
estudantes das licenciaturas. O acesso as informacdes biograficas e a historia
do jornal estudado pode se efetuar de duas formas: pela busca de artigos
na internet e ou pela consulta em sitio da hemeroteca digital da Fundacao
Biblioteca Nacional (meméria.bn.br), onde se tem um acervo vasto de periddicos
nacionais e internacionais.

A consulta a jornais publicados nos dois séculos passados enriquece
as aulas, pois favorece a “introducdo do aluno no pensamento histérico” e
propicia “a iniciacdo aos proprios métodos do trabalho do historiador”
(BITTENCOURT, 2008, p. 327), devendo-se salvaguardar a diferenciacdao entre
o uso do documento como fonte historica e como material de ensino, evitando
pretensdes equivocadas que visam transformar o aluno em historiador,
conforme suscitado por Bittencourt (2008).

O resgate da historia da imprensa pelo estudo da histéria da circulacao
do impresso, selecionado na atividade proposta pelo docente da disciplina,
permite ao discente maior dominio sobre a histéria local, além da compreensao
do jogo de poder que se estabelece a cada tempo, o qual se manifesta na
concessao ou proibicdo da liberdade de publicar cedida a cada jornal.
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O passo seguinte devera contemplar analise interna, de textos
previamente selecionados pelo professor e disponibilizados para os alunos.
Tais materiais podem servir como textos geradores em aulas de Historia da
Educacao Brasileira.

Neste caso, sugerem-se os textos de Nascimento Moraes sobre a educagao
publicados durante a década de 1930. Observa-se nos escritos do professor
Nascimento Moraes sobre educagdo a recorréncia de alguns de problemas no
periodo, tais como: a falta de recursos e mobiliario necessarios para o ensino de
qualidade; a auséncia da efetivacdo da obrigatoriedade escolar que permitiria o
rompimento com a cultura da boa aparéncia, que impunha a exigéncia de que
as criangas se apresentassem bem vestidas e calcadas; a situacdo de pobreza
das criangas que as tornava impedidas de cumprirem as exigéncias de portarem
materiais escolares; e a desatualizacdo pedagdgica dos professores nos métodos
modernos. Estes problemas foram apontados por ele de forma simultanea ou
sucessiva em seguidas publicacdes, durante a década de 30.

O estudo da biografia do autor e a utilizacdo dos seus textos sobre
tematicas bastante frequentadas na disciplina Historia da Educagéo Brasileira
em cursos de licenciatura permitira a relativizacao do perfil de intelectual
que se cristalizou na histéria nacional, na qual se atribui relevancia apenas
a trajetorias e ideias de grupos acomodados no topo da hierarquia social.
Trata-se de introduzir no curriculo a diversidade étnico-racial, como também
de género, seguindo o indicado por Valdez e Alves (2019) com a proposta de
introducdo de biografias femininas.

Sendo identificadas as tematicas abordadas pelo intelectual em estudo,
a exemplo da Escola Nova, a precariedade do sistema publico de ensino e
a exclusao social promovida aos pobres pela desigualdade escolar, que sao
abordados por Nascimento Moraes nos jornais de 1930, pode-se visualizar
o contexto da realidade escolar maranhense, contando com descricGes
construidas sob a visdo do jornalista, imerso no cotidiano da época.

Neste momento, extraidas as informacdes sobre a educagdo, pode-
se recorrer a procedimentos comparativos, em dois aspectos: no primeiro,
comparando a educacao publica do Maranhdo com a de outros estados, no
mesmo periodo; e por ultimo, comparando as ideias defendidas pelo professor
em destaque, com as ideias de outros intelectuais que sao visitados de forma
classica, quando se estuda a historia da educagdo no século XX. Para esta
comparacao pode-se recorrer a um conjunto de autores brasileiros citados
por Saviani, em “Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil” (2008), tais como:
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Lourengo Filho, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Alceu Amoroso Lima,
Francisco Campos, Gustavo Capanema, Clemente Mariano, Lauro de Oliveira
Lima, Paulo Freire e outros.

Faz-se necessaria, poroutrolado, uma leitura critica dos textos, destacando
os interesses politicos do autor, a critica ou a defesa do governo. Nascimento
Moraes, durante a década de 30, atuou mais como apoiador do governo do
que como oposi¢do. Em quase toda a década, estava com o governo, sendo
oposicao apenas no governo de Ser6a da Mota, entre 1931 e 1933, embora
tenha mantido, em todas as gestdes do periodo, uma postura de critico do
estado precario da educacao publica, conforme se pode observar a seguir.

A escrita de Nascimento Moraes sobre a educacao maranhense
na década de 1930

Nascimento Moraes escrevia muito sobre a politica internacional, mas sua
predilecao era a politica nacional, em especial a maranhense. A preocupacao
com a educacgao era uma constante nas publicagdes do professor negro; para
ele, este era um dos maiores problemas nacionais. Sua escrita sobre a tematica
contemplava abordagens histéricas, questdes metodologicas, discussdes
teodricas sobre concepgbes de ensino, registro dos problemas enfrentados
no dia a dia das escolas publicas primarias e sugestoes que influenciavam na
adocao ou mudanca da politica da educacao.

A defesa da escolarizacdo em massa como forma de combater as
desigualdades sociais esta em evidéncia nos escritos de Nascimento Moraes.
Em 1933, no artigo Ainda educagdo popular: um caso maranhense, publicado
em Noticias, de 9 de maio (p. 1), ele demonstra que acreditava que a
escolarizagdo em massa seria uma demanda do novo regime. Algo que nao
havia sido contemplado com a instituicdo da Primeira Republica no Brasil, e
que, com a Segunda Republica, seria finalmente resolvida, ja que esta questao
se impunha como condi¢do para o desenvolvimento do pais. Nas palavras de
Nascimento Moraes:

O maior problema que a Revolucdo Brasileira tem que resolver é o da
educacao popular.

Mas a 22 Republica, certamente, ndo ha de continuar com os erros da republica
que a Revolucdo pos abaixo. Entdo teria sido indtil tanto sacrificios, e entre
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estes a perda de vidas tdo preciosas para o Brasil. Um dos erros do regime
passado foi justamente o pouco que fez para combater esse analfabetismo
que se alastrou pelo Pais, devorando a vitalidade. Enquanto existir esse
analfabetismo o Brasil ndo poderd dar grandes passos, pois apenas uma
minoria terd franco desenvolvimento. O progresso do Brasil sera parcial,
manifestar-se-a por fragdes, como até agora. [...].

Enquanto esse analfabetismo dominar as nossas coletividades todos os grandes
ideais, langcados pela cultura nacional, para se transformarem em realidades, serdo
prejudicados na sua forma e na sua esséncia. Levantar-se-do belas construgdes,
como as que foram levantadas, mas ndo terdo base solida, nem produzirdo os
resultados que poderiam realizar, se o analfabetismo néo existisse no Brasil, em
téo escandalosa porcentagem (MORAES, 09/05/1933, p.1).

NascimentoMoraesdefendiaaeducacdaoemmassacontraoanalfabetismo,
e como saida para os problemas econdmicos e politicos do Brasil. Algo nao
incomum na fala de reconhecidos intelectuais da educag¢édo do periodo, como
Fernando Azevedo e Anisio Teixeira, autores comumente visitados quando se
estuda o pensamento educacional brasileiro da década de 30.

A fala de Nascimento Moraes, em defesa da escolarizacao dos pobres e
contraria a acao de gestores que se empenhavam em fechar, mais do que abrir
e aparelhar escolas, constitui-se como fonte historica que retrata a realidade da
educagdo maranhense, marcada, durante a década de 30, pela precariedade.

Nessa época do governo provisério de Getulio Vargas, o Maranhao
contava com Serba da Mota na interventoria. Nascimento Moraes usava o
Noticias como espago de denuncia sobre a administracao do interventor, e
demonstrava que ainda permanecia uma politica de exclusdo social, em um
contexto em que obrigatoriedade escolar ainda ndo se fazia presente como
um principio efetivo na realidade escolar. Segundo Nascimento Moraes:

Impde-se a obrigatoriedade do ensino em todo o Pais. Sem esta medida
jamais desaparecera o analfabetismo do Brasil. Aqui em o nosso Estado, o
que se observa é a decadéncia da educagdo popular. O departamento da
Instrucdo Publica determinou ao ano passado o fechamento de alguns grupos
escolares nesta cidade. E sabem o motivo dessa medida que a todos encheu
de consternagdo? Segundo nos informam, foi a falta de frequéncia nesses
grupos escolares. Notem bem: ndo foi a falta de matricula. Isto quer dizer que
0s pais ndo puderam preparar os filhos para frequentar a escola! Nao lhes
puderam dar o necessario — roupa, calcado, livros e cadernos!
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S¢é a obrigatoriedade do ensino resolvera este problema que tem sido adiado
em nosso Estado, sendo um dos inadiaveis. Que o governo tome conta das
criangas pobres e desprotegidas, que existem em todo o Estado, e o Maranhao
comecara entdo a respirar pelos proprios pulmdes (MORAES, 09/05/1933, p. 1).

Quando Nascimento Moraes afirmava que a obrigatoriedade de ensino
se impunha como uma medida para concretizacao da educacao popular,
ele estava denunciando que este principio, tdo antigo da educagdo, e que
desde o século XIX foi proclamado nas legislacdes de ensino do Brasil, ainda
nao se encontrava efetivado até as primeiras trés décadas do século XX. Via
com estranheza o ato do interventor de fechar grupos escolares por falta de
frequéncia. Explicava o desinteresse dos pais pela escolarizagdo dos filhos, o
que seria percebido pela falta de matricula, e ndo pela falta de frequéncia.
Para ele, a infrequéncia era um indicativo da pobreza das familias que se viam
impossibilitadas de manter materialmente os pequenos na sala de aula com
as exigéncias de apresentarem-se com roupas e calcados, além de livros e
cadernos requeridos para o curso primario.

Em Um brocardo popular, publicado em Noticias, de 10 de maio de 1933,
Nascimento Moraes retoma o problema do fechamento de grupos escolares
na capital, acrescentando o dramatico feito do governo com o fechamento
de escolas do interior. Ele criticava a ma utilizacado dos recursos publicos pelo
governo demissionario de Serda da Mota, alegando que:

Porisso pudemos dizer que enquanto o governo fala na aplicacdo de métodos
e processos de ensino moderno, enquanto o governo manda para a Capital da
republica e para os Estados Unidos estudar e observar as organizacdes mais
aperfeicoadas das escolas primarias; enquanto o Maranhao se faz apresentar
em Congresso de Educacao, gastando com isto tudo algumas dezenas de
contos, o governo fecha grupos escolares na capital e escolas primarias por
falta de frequéncia! (MORAES, 10/05/1933, p. 1).

Em seu texto registra a precariedade das escolas do interior, bem
como descreve as dificuldades enfrentadas pelos professores em um meio
extremamente pobre, onde ainda se empregava o ensino individual, apesar da
grande propaganda que estava em vigéncia em torno dos métodos modernos:
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Segundo nos informam o Maranhao esta ficando sem escolas no interior.
Este fato, se é verdadeiro, é profundamente desolador. As escolas do interior
j& produziam pouco, com raras excecdes. Desaparelhadas na sua maioria,
instaladas quase todas em prédios improprios para o seu funcionamento, ndo
eram lisonjeiras as suas condi¢des quanto a frequéncia. A pobreza da maioria
dos pais era causa desse mal.

Contudo as criangas, em muitas escolas, aparecem em horas desencontradas
para dar suas licdes. As professoras lutam debalde contra essa irregularidade,
porque ndo lhes é possivel estabelecer o horario. Sdo por bem dizer aulas
individuais, dadas, sabe Deus como! Nao obstante, alguma coisa se aproveita.
Pode-se apreciar uma percentagem minima da populagdo escolar da maioria
dos municipios. Essa percentagem insignificante, é sem dudvida, uma reacdo
contra o analfabetismo apavorante que lavra no Maranhao. Se, porém, se
fecham escolas; se ndo se nomeiam professoras para as escolas criadas, o
virus corruptor domina soberanamente (MORAES, 10/05/1933, p. 1).

Conforme ja se adiantou, Noticias era um jornal de oposicao ao governo
Serba da Mota, de modo que o fechamento de escolas, na capital e no interior,
nao passaria despercebido por Nascimento Moraes. O encolhimento do
sistema escolar nos primeiros anos da década de 1930, sobretudo entre 1932
e 1934, sao perceptiveis nas estatisticas oficiais.

Em 1932, havia no Maranhdo 951 unidades escolares, e o corpo
docente na ordem de 1.191 professores. Desse periodo em diante, ocorreu
queda significativa nos dados relativos ao crescimento do sistema de ensino
maranhense. Em 1933, o nimero de escolas decaiu para 643, e o de professores
para 921. A mesma tendéncia, de forma mais acentuada, se observa no ano de
1934, quando o numero de unidades escolares sofreu diminuicdo, ficando em
411 o numero de escolas e 776 o numero de docentes. Nesse periodo, consta
que o orcamento geral do Estado sofreu um corte de 100% nos recursos
destinados as escolas rurais, que funcionavam precariamente em torno da area
central dos municipios (CRUZ, 2019a).

Em 4000 carteiras! A escola nova. A escola tradicional, publicado por
Noticias, de 28 de maio de 1933, Nascimento Moraes reforca a critica ao
governo do interventor Ser6a da Mota e do ex-secretario Amerino Wanik, pela
encomenda de quatro mil carteiras para as escolas do Estado. Alegava que,
além do recurso empregado em outros estados com a compra de carteiras
que poderiam ser encomendadas no Maranhao, o Estado havia adquirido um
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mobilidrio improprio para a pedagogia moderna, que era o objeto da formacao
dos docentes nos cursos de aperfeicoamento financiados pelo governo.

A Diretoria Geral da Instrucdo Publica de ha muito que se entrega a reforma
do ensino primario e para o conseguir, criou um curso de aperfeicoamento
para as professoras normalistas, e nao satisfeito com esse curso, achando
que nao é suficiente e bastante, ainda, faz mais: manda turma de professores,
aperfeicoadas aqui, estudar na Capital da Republica.

Ora, a reorganizagdo consiste em abandonar a escola tradicional e adotar a
escola nova. E que diz escola nova, diz novos principios, nova sistematizacao,
nova arrumacao, aparelhamento novo!

Aqui no curso de aperfeicoamento é Decroly, € Montessori, é Dewey.

O que as professoras normalistas leem é Lourenco Filho, que é o maior
propagandista dos principios da escola nova.

Como &, pois, que o Dr. Amerino Wanik faz um pedido de 4000 carteiras para
as nossas escolas primarias?

[..] A escola nova é incompativel com essas carteirinhas, que ainda se
encontram em nossas escolas. Também é incompativel com esses prédios
escolares. A organizacao Decroly que as professoras normalistas aprendem no
curso de aperfeicoamento, é muito diferente. Nao se parece, absolutamente,
com a organizagao da escola tradicional.

[...] compreender que as professoras normalistas estejam a estudar Decroly
e Montessori, se as escolas continuam armadas de acordo com a escola
tradicional? Como se compreender isto? Escola nova, em teoria, e escola
tradicional na pratica? (MORAES, 28/05/1933, p. 1).

O que de fato o professor Nascimento Moraes denunciava era algo que
ja se praticava no Maranhdo em sucessivas gestoes. Emprego de recursos na
formacao docente pelos métodos modernos e pouco investimento efetivo
no “chdo da escola”. Na década de 1930, quase a totalidade das escolas
publicas eram isoladas, unidocentes e funcionavam pelo método individual.
Os professores, na grande totalidade, eram leigos; quanto as escolas normais
publicas, existiam apenas duas em todo Estado, uma em Sao Luis, e outra em
Caxias, fechada em 1939. Na capital existiam também algumas escolas normais
particulares, enquanto todos os demais 65 municipios nao ofertavam nenhum
tipo de formacao docente.
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No artigo Educagado popular, de Noticias, de 27 de julho de 1933, o professor
descreve o estado precario das escolas primarias dos bairros periféricos de Sao
Luis, visitadas pelo novo interventor, o Capitdo Martins de Almeida:

S. Ex.mo, certamente, ndo teve boa impressdo desses estabelecimentos de
ensino, desaparelhados que se acham do material mais simples e rudimentar,
necessario ao desenvolvimento dessa escola, que &, por exceléncia, escola de
ensino integral, a Unica indispensavel a formagéo intelectual do homem.

E se S. Exmo considerou que essas escolas podiam estar em melhores
condicdes, se 0 governo que passou houvesse empregado nelas os dinheiros
que gastou mantendo no Rio e nos Estados Unidos professoras para
aperfeicoarem, lastimara, sem duvida, a eloquéncia de tamanho desprezo
(MORAES, 27/07/1933, p. 1).

Nascimento Moraes apoiava o governo de Martins de Almeida e nutria
esperancas de que a educagao publica do Estado melhorasse em qualidade de
ensino e em quantidade de escolas. Nesse periodo, ja criticava as exigéncias
que se faziam nas escolas sobre a boa indumentaria como condigdo para a
frequéncia escolar; critica que mais tarde influenciou a criagdo das escolas dos
pés descalcos:

[.] Ndo pudemos manter sistematizacdes pedagdgicas, porque as nossas
condi¢bes econdmicas ndo o permitem, mas ndo se segue dai que nao
pudemos ter escolas. Devemo-las ter, como nos for possivel ter, dentro de
nossas possibilidades financeiras. Ndo importam sejam escolas pobres. O que
convém é que sejam eficientes e rigorosamente fiscalizadas. Um professor
armado de um globo, um quadro negro e giz esta preparado para desenvolver
a contento da sociedade um programa util aos seus discipulos. Se, porém, o
globo pesar na economia do estado, que se ndo faca a aquisi¢do do globo!
O quadro negro e o giz bastam ao professor que o é de verdade e de fato.

Ensaie-se o método experimental. A escola nova nao preconiza o livro para o
educando. Que se abram os portdes das fabricas e das oficinas! Que abram
as portas dos laboratérios! Que se franqueiem os hospitais! Que se visitem,
os jardins, as baixadas, os pomares! Que se estudem os fendmenos da vida
dentro da natureza! E quando isto ndo for possivel, que se improvisem
aparelhos e instrumentos necessarios ao estudo das leis psico-naturais. [...]
Escolas para todos os que precisam de saber ler, escrever e contar; escolas

200



Marléia dos Santos Cruz
para criangas calcadas, mal calcadas e descalcas! Escolas para criangas que se

apresentem as aulas como derem! Com ou sem camisas, com ou sem paletd!
E a escola revolucionaria! (MORAES, 27/07/1933, p. 1).

Em 1937, no artigo Prosa incondlicional, estampado na metade da primeira
pagina do jornal O Imparcial, de 29 de dezembro, Nascimento Moraes assina
Sussuarana, e mais uma vez reclama as mesmas questdes sobre as dificuldades
enfrentadas pelas escolas do interior e da capital. O diferencial desse texto € que
o seu autor, aproveitando-se da credibilidade que desfrutava com o interventor
Paulo Ramos, propoe solugdes diferenciadas para a capital e o interior.

Inicia o texto com a frase: “Se eu fosse estadista, como o Dr. Paulo Ramos
se revela, pelos sentimentos civicos, pela mentalidade e pela tenacidade férrea
a servico do Maranhao [...]", e segue apresentando propostas para melhorar a
educacao do Estado. Para o interior, propde a instalagdo de internatos, onde
os alunos nao precisassem de deslocamento, e pudessem aproveitar melhor o
tempo de estudo, considerando a distancia entre as escolas e as casas em um
territorio extenso com uma populacao rarefeita. Outro tipo de escola, que ele
sugeriu para funcionamento no interior, foi a ambulante, "que percorresse o
Estado, difundindo a instrucdo” (SUSSUARANA, 29/12/1937, p. 1). Para a capital,
sugeria a criacao de escolas especificas para criancas pobres, sem condi¢bes
materiais para cumprir as exigéncias das escolas frequentadas por criangas
abastadas. Nestas escolas tudo deveria ser fornecido pelo governo, desde
a vestimenta, os calcados até o material escolar. Em suas palavras, defendia
“escolas para pés descalcos"®:

Sieu fosse estadista criaria, aqui na capital, escolas “para as criangas descalcas”.

Sdo Luiz ndo pode passar sem escolas deste typo. Os nossos grupos escolares,
as nossas escolas agrupadas e insuladas, ndo comportam criancas descalgas.
Estas sentem-se humilhadas em presenca das criangas calcadas e bem-vestidas.

Esses rapazinhos e rapazelhos que enchem as pragas e as ruas de S. Luiz,
gritando, assoviando, “inticando” com os transeuntes precisam de escolas
do typo dos Educandos Artifices”, a maior obra politica do Dr. Nillo Pecanha.

16- “Escola de pés descalcos” foi a denominacao usada para identificacido de um conjunto de quatro
escolas fundadas pelo interventor Paulo Ramos em 1938 e 1939, voltada para atendimento de criancas
pobres, sem a exigéncia de que os alunos se apresentassem bem-vestidos e calcados, conforme a cultura
corrente do periodo. Além das quatro escolas de “pés descalcos criadas na capital, os municipios foram
estimulados pelo interventor a abrir instituicbes congéneres. Esse assunto foi tratado especificamente em
outros trabalhos (CRUZ, 2018; 2019b).
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Essas escolas para as criangas descalcas foram criadas aqui, pelo poeta Souzandrade,
e deram excelentes resultados [...] (SUSSUARANA, 29/12/1937, p. 1).

Com esta publicacdo, Nascimento Moraes foi considerado o inspirador
da "escola dos pés descalcos”, que passa a ser um tipo especifico de escola,
constando entre os outros tipos na documentacao do periodo, a exemplo de
“escolas isoladas”, "escolas reunidas” e “grupos escolares”. Essas escolas foram
fundadas em Sao Luis pelo Decreto-Lei n.° 27, de 21 de janeiro de 1938, em
homenagem a trés intelectuais do Maranh&o de origem pobre (MARANHAO,
1939a)", e uma em 1939, por meio do Decreto-Lei n.° 229, de 16 de marco, em
homenagem ao proprio professor Nascimento Moraes (MARANHAO, 1939b).

Porém, também procurou influenciar na nomeacao das professoras em
Pelo Imparcial, por mim e pelos pobrezinhos, em O Imparcial, de 26 de janeiro
de 1938, onde ele se manifestou, mais uma vez, defendendo o perfil das
professoras que deveriam assumir a docéncia nestas escolas. Para ele, a forma
de concretizar uma escola realmente socializadora, capaz de educar as criangas
pobres e a seus pais, em cadeia, seria colocando nestas escolas “professoras
capazes”. Essas professoras deveriam ter as seguintes caracteristicas:

Em pedagogia, a expressdo “professoras capazes” tem um sentido técnico
particular. No caso em apreco, as professoras capazes de presidir os trabalhos
com as criangas descalcas, serdo as que estiverem moralmente preparadas para
fazer do sagrado mister, um apostolado. Professoras que tratam as criangas
como as maes tratam os filhos [...]. Professoras que saibam atrair as criancas a sua
intimidade, pela confianca que lhes devem inspirar, pelos elos da mais persuasiva
amizade, pela simpatia que lhes deve despertar, pela forca da paciéncia e do
devotamento, de modo que os seus conselhos sejam bem recebidos pela
inteligéncia e pelo coracdo do educando. Professoras que atendam o raio de agao,
até o lar destas criancas; que saibam, por meios suasorios aproximar da escola
os pais destas criangas e conversando, explicando, exortando, transmitindo os
preceitos edificantes de uma higiene elementar, mas preciosa, prevenindo-as a
toma-los para que aprendam a estimar os seus filhos, obrigando-os tanto quanto
possivel, dos males que a falta de recato, lhes atacara o organismo, destruindo-
lhes, por muito tempo ou para o sempre, a vitalidade (MORAES, 26/01/1938).
17- Receberam nomes de ilustres maranhenses de origem humilde que se tornaram reconhecidos
profissionalmente, por “seu saber e por mérito proprio”. Hemetério dos Santos: era negro, fildlogo e foi
professor da Escola Pedro Segundo; Bellarmino de Mattos: foi um dos principais tipografos do Maranhao

durante o século XIX; Escola José Eulalio: foi Militar e autor de um Curso de Matematica Elementar e
Superior reconhecido no Brasil e na Franca (CRUZ, 2018; 2019b).
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De fato, todas as professoras nomeadas para a escola de pés descalgos
foram normalistas. O que se esperava de uma normalista € que fosse uma
professora com qualificacao, versada tanto na sociologia quanto na psicologia
dentro dos preceitos da filosofia da Escola Nova, em contraposigao a professora
leiga, afeita aos costumes da memorizagdo e emprego da pedagogia do medo.

Em trabalho anterior, em 1934, ele ja havia se referido ao papel da
professora frente as dificuldades da falta de investimento do governo, no
aparelhamento necessario para uma eficiente implantacao da pedagogia
moderna. Esta questédo é posta em A Escola Nova, de 15 de setembro de 1934,
estampado na segunda pagina de Pacotilha. Nesse artigo ele defendia que
para a Escola Nova se efetivar fazia-se necessaria uma atmosfera social criada
por uma mudanca de mentalidade de toda a sociedade. Essa mudanca incluia
a compreensao dos pais, para que o lar da crianca pudesse funcionar como
continuidade da escola. Incluia também grande investimento do governo no
aparelhamento escolar, o que se constituia um obstaculo ao emprego da Escola
Nova, que o Brasil precisaria vencer. Enquanto todo o cabedal de condigdes
materiais inviabilizava a efetivacdo da Escola Nova nas salas de aula do Brasil,
defendia que os professores deveriam fazer o que dependesse deles:

O que depende de nds sdo os métodos, sdo os processos de ensino que
os professores deveriam ir reformando a medida que conhecimentos novos
sdo adquiridos. E a maneira de fazer a licdo, de transmitir conhecimento, de
elucidar, de fazer sequéncia dos fatos, tendo isto sujeito disciplinarmente ao
senso das proporgoes. [...]. Porque a verdade é que quando se diz Escola Nova,
nao se quer dizer somente aparelhamento novo, mas uma didatica também
nova, e uma nova didatica que se alicerca a didatica evoluida (MORAES,
15/09/1934, p. 1).

Em 12 de maio de 1938, em O Imparcial, foi estampado o discurso feito
por Nascimento Moraes na inauguracao da Escola Bellarmino de Mattos. No
discurso, o professor atribuiu a iniciativa do interventor Paulo Ramos a uma
acao fundamentada na Pedagogia Social, adaptada pelos sociélogos norte-
americanos, defendida pela Escola Nova. Segundo ele:

O que o eminente maranhense esta fazendo a socializagdo da escola. O que
ele esta tecendo com a escola dos pés descalcos ¢ a justaposicdo da escola
com o meio social. O que ele esta orientando é a vida das classes pela vida
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da escola. O que ele quer é fazer da escola o elemento diretor dos nucleos
das populagdes que vivem, pelas criangas em torno da escola. O que ele
pretende, criando a escola dos pés descalcos é conseguir que as licdes do
professor se transmitam, ndo dos pais aos filhos, mas dos filhos aos pais! O
que ele quer é que os filhos arrastem os pais para dentro da escola, vivam
na escola recebendo a influéncia salutar dos ensinamentos que Ihes faltam,
para que se sintam obrigados a gastar com os filhos as suas economias, para
que compreendam que devem ajudar o governo na educacao dessas criangas
pobres que vivem sem higiene, sem moral, sem conforto, sujeitas a todas
intempéries porque os pais, ignorando tudo, ndo fazem o menor esfor¢co no
sentido de lhes dar uma vida sadia, alimentagdo sadia e o prumo da dignidade
humana que é preciso incutir-lhe no espirito.

Sem asocializacdo é perdido, é inGtil todo o trabalho educacional do professor!
[...]. Como educar uma crianca, se ela dentro de casa paterna ndo encontra os
bons exemplos, nao respira um ambiente propicio ao seu desenvolvimento?
[..]. E preciso que se estabeleca o intercAmbio mental entre o professor e a
escola, que, amitde se devem entender! E por isso que abrir a escola aos pés
descalcos, é quase paradoxalmente acabar com os pés descalcos! (MORAES,
12/05/1938, p. 5).

Para o autor, nao bastava a oferta do ensino, o contexto social e familiar
das criangas precisava ser modificado. A escola deveria servir ndo sé para a
educagdo das criancas, mas também para a educagao dos pais.

Consideracoes finais

Todo o conhecimento recentemente produzido sobre as relagdes entre
e as populagdes negras e o sistema de ensino nacional deve fazer parte
do curriculo de formagdo dos professores, com destaque para a disciplina
Histéria da Educacao Brasileira, a qual deve ter o papel de subsidiar os futuros
docentes sobre processos de desigualdade e exclusédo implementados contra
as populagdes pobres e negras ao longo da nossa historia.

Apesar do incremento das abordagens sobre escolarizacao que constam
na historiografia destas uUltimas trés décadas, ainda se nota pouca énfase na
memoria das professoras e professores negros. Carecemos ainda de estudos
voltados para a visibilidade da atuagdo social desses professores e professoras,
tornando conhecidas suas producbes, o engajamento social contra as
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desigualdades, e toda sorte de praticas relativas ao espectro da intelectualidade.

O conhecimento das obras e das biografias de docentes negros deve fazer
parte da memoria coletiva nacional, ja que o desconhecimento sobre o tema
nao é sinal da inexisténcia ou do pouco impacto da atuagdo destes professores
na época em que viveram, mas sim, o indicativo da existéncia de uma politica
de esquecimento, que tem produzido a invisibilidade dos intelectuais negros.
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PARTE IV



Historia da Educacao, formacdo docente e a relacao teora-pratica

A formagdo de professores de surdos no INES: qual o seu lugar
na Historia da Educacdo brasileira?

Aline Lima da Silveira Lage
Instituto Nacional de Educacao de Surdos

Mauricio Rocha Cruz
Instituto Nacional de Educacao de Surdos

Introducao

Neste texto visitamos as principais propostas de formacao de professores
de surdos no Instituto Nacional de Educacdao de Surdos (INES) nos séculos
XIX, XX e XXI e as posicionamos entre as tendéncias gerais da educacdo de
surdos no Brasil, refletindo sobre seu lugar na histéria da educacao. Para tal,
levantamos dados em diferentes bases, como a Biblioteca Nacional Digital e o
Acervo do Instituto, os quais revelaram relatérios de gestao, grades curriculares,
propostas de cursos de formacao, entre outros documentos.

A literatura sobre o tema, em especial aquela que contextualiza os
periodos em que tais experiéncias foram realizadas, resgata um pouco
da trajetoria institucional e suas contribuicdes para a area de formacao de
professores de surdos. Podemos reconhecer como eram a formacao, o ingresso
de professores, bem como a relagdo entre as mesmas e o ensino das linguas.

Destacamos o protagonismo institucional do INES e de seus
trabalhadores na proposicao e implementacao de experiéncias formativas para
suprir as demandas da populacdo de surdos em situagao de escolarizacao.
Compreendemos que as histdrias que este percurso retoma devem ser
partilhadas, apropriadas e problematizadas por todos.

Formacao de professores de surdos no Brasil no século XIX:
iniciando na tradicao francesa
Desde o século XIV, "havia noticias de surdos que sabiam ler e escrever

ou capazes de ler os labios”, instruidos por “personagens anénimos” (RICAO,
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2017, p. 27), diriamos, educadores de surdos que alcangaram resultados
positivos. Tais métodos de ensino eram sigilosos até 1620. No tempo em que
redigimos este texto consideramos que a primeira publicacao que divulgou a
instrucao na area foi Reducdo das Letras e Arte de Ensinar a Falar os Mudos,
de Juan Pablo Bonet, em 1620. Todavia, ele utilizou como fonte para o alfabeto
manual que apresentou, a obra péstuma Refugium Infirmorum, do franciscano
Melchor Sanchez de Yebra, langada em 1593. Esse, por sua vez, teria registrado
uma forma de comunicagao criada por judeus da Espanha, segundo avaliagao
do professor francés de surdos Ernaud, em 1768. Ricao (2017), evidencia um
passado ainda a investigar, do qual s6 sabemos com certeza, que educar surdos
era uma atividade rentavel, oferecida as familias que poderiam arcar com a
despesa. O autor ponderou que a repercussao do livro de Bonet colaborou
para a abertura das primeiras escolas para surdos pobres na Franca, na segunda
metade do século XVIII, destacando o trabalho do abade Charles de bEpée.

A tradicao francesa foi herdada e transmitida pelo professor surdo
Edouard Adolf Huet Merlo que inaugurou a educacao praticada em instituicao
no Brasil, a partir de 1856". Ndo sabemos se as familias ricas promoviam aos
seus filhos surdos uma formacao semelhante a oferecida na Europa. Temos, de
1823, o relato de viagem da inglesa Maria Graham? (1990 apud LOBO, 2015)
no qual cita mogas mudas que residiam no atual Campo dos Afonsos, cidade
do Rio de Janeiro. Ela observou que naquela familia de oito criancas, quatro
eram mudas, “muito inteligentes, compreendem a maior parte do que se diz
pelo movimento dos labios [...] Faziam-se compreender por sinais, muitos dos
quais, posso mesmo dizer, a maior parte, seriam perfeitamente inteligiveis para
os alunos de Sicard ou Braidwood” (GRAHAM, 1990 apud LOBO, 2015, p. 262),
especialistas em educacao de surdos. A viajante afirmou que ficou “encantada
com a rapidez e a precisao com que conversavam sobre qualquer assunto
de seu conhecimento” (GRAHAM, 1990 apud LOBO, 2015, p. 263). Portanto,
precisamos buscar outros dados sobre surdos no Brasil, incluindo a populacao
menos favorecida.

O governo imperial planejou promover educacdo para esse publico
por meio do Projeto de Lei de 29 de agosto de 1835, apresentado pelo
Deputado Cornélio Franga. O Art. 1° determinava que haveria “nas capitaes
de cada provincia um professor de primeiras letras para os surdos, mudos e
cegos” (BRASIL, 1835, p. 216). O conturbado periodo Regencial ndo permitiu
1- Mais sobre Edouard Huet: ver pesquisas realizadas no México localizadas e disponiveis no Ambiente

Virtual de Pesquisa (AVP): https://www.avp.pro.br/mod/glossary/view.php?id=1206
2- Contratada por D. Pedro | para ser preceptora de d. Maria da Gloria (REZZUTTII, 2019).
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a concretizagdo da lei (LOBO, 2015), contudo, indagamos o que fez Cornélio
Franca propor a normativa. Os deputados tinham nocao da formacao que os
professores teriam de acessar para ensinar as primeiras letras aos surdos? As
inconclusivas respostas que encontramos parecem estar relacionadas com as
acoes de trés personagens.

O advogado e deputado autor da lei era filho do professor médico baiano
Antonio Ferreira Franga, lente visitador das Escolas Régias da Bahia, professor
de Higiene Publica, membro do Conselho Provincial e um dos médicos de D.
Pedro I (JACOBINA, 2018). Foi deputado constituinte com propostas ousadas
para a época como a libertacao dos escravos, a criagdo de uma universidade
no Rio de Janeiro e a garantia as mulheres do exercicio da medicina. No
ultimo mandato (1834 a 1837), foram também eleitos seus dois filhos Ernesto
e Cornélio. No nucleo de convivéncia familiar estava o médico José Francisco
Xavier Sigaud, segundo personagem.

Sigaud se doutorou e, em 1825, veio ao Brasil recomendado pelo Ministro
dos Negocios Estrangeiros da Franga, tornando-se médico de D. Pedro IL
Em 1843, voltou a Franca para investigar a amaurose® que afetou a visdao de
sua filha e editar seu livro Du Climat et des Maladies du Brésil ou statistique
médicale de cet Empire. Foi recebido na sessdao de 17 de janeiro de 1844
realizada no Instituto Historico de Paris (IHP) e leu sua memoria Sur les progres
de la Géographie au Brésil et sur la nécessité de dresser une carte générale de
cet Empire, publicada no periddico da instituicao (L'INVESTIGATEUR, 1844).
No capitulo sobre a legislagdo sanitaria, Sigaud avaliou que entre os “tantos os
beneficios que a nacao [brasileira] espera” estavam "“estabelecimentos para os
cegos e para os surdos e mudos” (SIGAUD, 1844, p. 464). Ou seja, a proposta
da lei foi anterior a esses levantamentos, entretanto podem ter relacao entre si.
Sigaud apresentou o jovem professor cego José Alvares de Azevedo a D. Pedro
II. Tal professor havia estudado no Instituto de Criancas Cegas de Paris e se
ofereceu para instruir a Adele Marie Louise Sigaud; tais relagdes influenciaram
a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin
Constant, em 1854.

Ocorre que um dos idealizadores do IHP foi Eugene Garay de Monglave,
terceiro personagem; jornalista e cientista. Esteve no Brasil de 1820 a 1823,
tempo suficiente para desenvolver aprego e interesse pelo pais (FARIA, 1967).

3- Perda completa da funcéo visual. Cegueira. A amaurose pode ser unilateral ou bilateral, dependendo
a unilateral de uma lesao do globo ocular ou do nervo 6tico e a bilateral também de lesao bilateral dos
centros visuais (PORTO EDITORA, 2021).
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Monglave “comentou livros de autores brasileiros, corrigiu informacgdes erradas
a respeito do pais, deu curso de literatura portuguesa e brasileira” (CARRARO,
2009, p. 24). O intercambio se manteve forte, sobretudo entre 1834 e 1856, e
por meio de sua atuacao no IHP, aquele instituto confirmou a colaboragado de
47 membros brasileiros. Sigaud foi admitido em 1843.

Questionamos a ligacao entre a Lei de 1835 e a fundacao do que hoje
é o INES, em 1856* Precisamos investigar se ha relacdo entre a chegada
de Huet no Brasil e as iniciativas da familia de Cornélio Franca, de Sigaud e
de Monglave. Essas indicariam também uma conexdo entre os movimentos
sociais dos surdos franceses e a construgdao da proposta governamental
para instituir a educacdo de surdos em nosso pais. Um élan entre a tradicao
francesa que contava com o protagonismo dos surdos e a governanga no
tempo do segundo imperador brasileiro.

Nas atas da sessao em que Sigaud se apresentou no IHP, o primeiro
professor surdo titular® do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris
(INSMP)®, Ferdinand Berthier, relatou em sinais traduzidos por Monglave o 10°
banquete pelo 131° aniversario do abade Charles de bEpée (L'INVESTIGATEUR,
1844, p. 39). Os banquetes em homenagem ao nascimento do fundador da
primeira escola de surdos da Franga foram iniciados em 1834 e permitiam
aos surdos troca de ideias, difusdao da lingua de sinais e mutuo apoio (LAGE;
KELMAN, 2019). A pauta dos surdos ganhou visibilidade com a fundacao
da Sociedade Central de Surdos-Mudos de Paris, em 1838, incentivando o
associativismo de surdos pelo mundo (SCHMITT, 2008).

Monglave foi a segunda figura central na carreira de Berthier e o introduziu
no meio intelectual, apoiando a luta pelos direitos dos surdos (CANTIN;
CANTIN, 2017). O Comité de Obras Historicas e Cientificas da Franga afirma que
Monglave foi Diretor de Educacao Publica no Brasil” e Cantin e Cantin (2017)
afiancaram que ele foi oficial sénior do Império brasileiro. Monglave indicou e
o governo aprovou, em 1839, Berthier como colaborador do Instituto Historico
e Geografico do Brasil (LAGE; KELMAN, 2019). Apesar de percebermos essas
ligagdes, falta entender a presenca de Edouard Huet para educar surdos em
nosso pais a partir de 1855.

4 - Fundado como colégio por Huet em parceria com o Colégio Vassimon para formar alunas.

5- Além dele Alphonse Lenoir (CANTIN; CANTIN, 2017).

6- O Instituto de Surdos de Paris teve seu nome modificado muitas vezes de acordo com as mudancas
governamentais da Franca.

7- Disponivel em: http://cths.fr/an/savant.php?id=110401. Acesso em: 08 nov. 2018.
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O professor surdo Edouard Huet, como seus colegas, aprendeu a sua
funcao no trabalho (BUTON, 2008). O modelo pratico aplicava o principio
do ensino mUtuo do Método Lancasteriano apresentado na obra do Barao
de Gérando, de 1832, intitulado Curso normal para professores de primeiras
letras ou direcées relativas a educacao physica, moral e intellectual nas escolas
primarias (BASTOS, 1998). Nesse método que as escolas brasileiras usavam,
o professor responsavel dirige o funcionamento da classe, a vigilancia, a
administracao e instrui monitores, que, por sua vez, ensinam aos colegas e
assim os “alunos sao professores uns dos outros” (BASTOS, 1998, p. 249).
O monitor era chamado de repetidor que, numa funcao docente, auxiliava
os alunos a estudar, preparava li¢cdes, e, quando necessario, substituia os
professores, fazendo jus aos vencimentos.

O INSMP formou surdos que se tornaram professores, mestres de
oficinas e diretores de instituicdes educacionais. Como aconteceu com
o proprio Edouard Huet que foi diretor no Instituto de Bourges na Franca,
depois no Brasil e professor no México. A educacao mutua era pratica secular
e, em 1868, um em cada cinco professores no sentido amplo (tutor, professor,
supervisor de oficina) nas escolas de surdos eram surdos, a maioria trabalhava
em estabelecimentos seculares e representavam 45% do corpo de professores
leigos nas escolas confessionais (BUTON, 2008).

Os documentos oficiais do Instituto de surdos brasileiro (LAGE, 2020)
afiancam que eram empregados aqui os métodos dos estabelecimentos
similares na Europa, sendo provavel que se usasse lingua de sinais, mesmo com
amplo uso da datilologia® e/ou outra forma de comunicacao adequada ao perfil
do alunado. Edouard Huet e sua esposa Catherine Huet, parecem ter sido os
Unicos responsaveis por todas as disciplinas do programa de formagao: Escrita
e leitura, Elementos da Lingua Nacional, Gramatica, No¢des de Religido e dos
deveres sociais, Histéria do Brasil, Historia Sagrada e Profana, Aritmética; bem
como por aquelas relacionadas ao ensino profissional: Desenho, Escrituragdo
Mercantil, Licdes de Agricultura tedrica e pratica para os meninos e Trabalhos
Usuais de Agulha para as meninas. Mas, ndo sabemos se todas essas ultimas
foram de fato ensinadas. Edouard instruiu os meninos e Catherine as meninas,
a partir de 1857. Embora os documentos oficiais citem elogios ao trabalho,
Huet manifestou desejo de deixar o Instituto em 1860. Chegou a negociar uma
permanéncia, porém, desligou-se em 1861. A Comissdo Diretora, em relatério,
enumerou e reconheceu problemas que a instituicao enfrentava, como a falta

8- Comunicacéo por meio de alfabeto manual.
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de contratacdo de profissionais, e que nao equivaleria as congéneres dos
outros paises.

Os relatorios administrativos nao informaram a atuacao de repetidores
nesse periodo. O documento do Ministério da Justica e Negocios Interiores,
Noticia Histdrica dos servicos, instituicoes e estabelecimentos pertencentes a
esta reparticdo (BRASIL, 1898, p. 569-577), afirma que, em 1858, esforcou-se
"Huet ndo sé por instruir os seus discipulos, mas ainda por habilitar auxiliares
para o ensino, assim dos meninos, como das meninas” (BRASIL, 1898, p. 572).
Também que, apds sua saida “os dois Unicos professores habilitados [..] os
irmaos La Pefia” ndo assumiram porque a Comissao Diretora considerou que
os mesmos “nao offereciam condicdes de moralidade” (BRASIL, 1898, p. 473).
Suspeitamos que apenas registros efetuados por Huet possam detalhar quem
eram esses irmaos.

Enquanto negociava com o professorsurdo, a Comissao Diretora contratou
Manoel Magalhdes Couto, que ja estava no exterior, para se preparar e assumir
o Instituto. Assim, a instituicdo recebeu um segundo professor formado no
INSMP que aceitou trabalhar por cinco anos, contados desde 1861. Uma vez
habilitado, atuaria “no ensino e na direcao do nosso Instituto, adaptando a
linguagem dos surdos-mudos ao idioma portuguez e instruir outras pessoas
na especialidade a que se dedica” (BRASIL, 1862, p. 28, grifos nossos).

Nesse periodo atuaram os primeiros repetidores que eram alunos do
Instituto: Esperidido Gongalves Fiusa, Tobias Marcellino de Lemos, e, Maria
Pereira de Carvalho (BRASIL, 1864, p. 28), essa ex-aluna de Huet (ROCHA, 2007).
De acordo com os relatérios administrativos publicados de 1864 a 1867, entre
as matérias lecionadas estava Articulacdo Artificial e Leitura sobre os Labios.
Para a tradicao francesa ser integralmente realizada, os repetidores surdos
teriam de ter tido a oportunidade de ascender a professores titulares. Porém,
as condigbes de trabalho ndo eram propicias e o Ministério admitiu que era
preciso garantir ao Instituto “o caracter que lhe competia de estabelecimento
publico” (BRASIL, 1867, p. 29).

Em 1868, Tobias Leite assumiu a direcao do Instituto, reconheceu os
problemas?® infraestruturais, pesquisou a educacao de surdos, conheceu as
experiéncias da Escola Normal de Paris e teria auxilio de Ferdinand Berthier,
descrito como “ilustre surdo-mudo anotador do Cédigo Napoledo” (BRASIL,
m Magalhaes Couto, temos um cenario de diversos conflitos: a falta de condicées do

Instituto, ele e a esposa que era professora das meninas perderam a filha Celina de apenas 3 anos, em
1866 (CORREIO MERCANTIL, 05/02/1866) e denuncias dos alunos sobre maus tratos (ROCHA, 2018).
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1871, p. 7), para adquirir compéndios e modelos do INSMP - cooperacgdo
bloqueada pela guerra franco-prussiana. Procurou identificar e divulgar surdos
na populagao de pessoas escravizadas.

Em 1870, Tobias Leite relatou que o Instituto se orientava pelo Método
Intuitivo e citou o Repetidor do 1° e 2° anos Flausino da Gama (BRASIL,
1871). O diretor afiancou que os alunos “regozijaram-se com as licdes de um
companheiro de infortunio” (LEITE, 1871, p. 5 apud LAGUNA, 2015, p. 106).
Seria importante que o publico externo testemunhasse a atuacdao de "um
surdo-mudo educado neste Instituto exercer as funcdes de Professor” como
“a maior prova de proficuidade do ensino” (LEITE, 1871, p. 5 apud LAGUNA,
2015, p. 106). O diretor reconheceu o repetidor surdo como um professor e
0 apoiou na reproducdo da obra Iconographie des signes faisant partie de
I’Enseignement primaire des sourds-muets, publicada em 1856, pelo professor
surdo Pierre Pélissier (SOFIATO; REILY, 2011). O objetivo era “divulgar a
linguagem dos signaes, meio predilecto dos surdos-mudos para manifestacao
de seus sentimentos” (ROCHA, 2007, p. 41). Todavia, em 1876, o Repetidor foi
exonerado por “causas da sua vida familiar” (BRASIL, 1877, p. 6). Para o diretor
“roubaram ao ensino dos surdos-mudos do Brazil um apostolo, aos alunos do
instituto um pai que dificilmente sera substituido” (BRASIL, 1877, p. 6).

Tobias Leite defendia a formacao pela convivéncia a qual permitiria aos
repetidores a identificagdo com alunos e seu ensino, alcancando os ideais dos
que estudam "a organizacao e direcao dos internatos, formar professores que,
vivendo com seus discipulos, consagrem-lhes afei¢do paterna” (LEITE, 1876, p. 7
apud LAGUNA, 2015, p. 109); uma formagao que considerava a vivéncia pratica.

Em 1881, Tobias Leite procurava um professor para o curso de Palavra
Articulada que, desde a saida de Magalhaes Couto, nao era oferecido. O governo
aproveitou que Menezes Vieira viajaria a Europa e o encarregou de estudar tais
métodos nos institutos de surdos da Alemanha, Franca, Italia (BRASIL, 1881 2-A).
Ele assumiu a regéncia interina na cadeira em 1873. O curso seria frequentado
“somente por 10 alumnos do Instituto, escolhidos por aquelle professor d'entre
os que estiverem em condi¢cdes de receber o ensino” (BRASIL, 1882, p. 78).
Deveria ser empregada “a maior vigilancia para que a turma dos surdos-mudos
educados por meio da linguagem articulada se conserve sempre e quanto seja
possivel separada dos demais alunos no refeitorio, dormitorio, recreio e oficinas,
e tenha inspetor especial” (BRASIL, 1882, p. 78).

Menezes Vieira estabeleceria um curso normal para habilitar professores
para o referido ensino. Além dos repetidores, seriam aceitas cinco pessoas

216



estranhas ao Instituto. No relatério administrativo daquele ano, percebemos
que o Repetidor e ex-aluno do Instituto era Gustavo Gomes de Mattos; havia
outro nao egresso. Entretanto, em 1882, o documento afirma que nao houve
inscritos buscando se habilitar e por isso, o curso normal ndo pode ser aberto.
O programa foi publicado em 1884 (ROCHA, 2018).

Notamos que repetidores surdos educados pelo Instituto teriam poucas
chances de ingresso no curso. Tratava-se de habilitar professores para o
ensino dos surdos por meio da Palavra Articulada e da Leitura sobre os Labios.
Além disso, o Art. 2° determinava que o candidato deveria ser "habilitado
na lingua francesa” (ROCHA, 2018, p. 67). Aparentemente, esse curso seria,
uma segunda formacao oferecida no Instituto, considerando a informacgao de
Noticias Historicas (BRASIL, 1898) sobre a preparacao de dois professores por
Huet. Mas, podemos notar como se habilitavam professores no século XIX, em
concurso relatado em 1884.

O professor de Linguagem Escrita do 1° e 2° anos foi aposentado, e pelo
o Art. 2.° do Regimento, para prover a vaga sO poderiam ser admitidos no
concurso “os repetidores do Instituto” (BRASIL, 1884, p. 414). Os repetidores
surdos teriam chances de concorrer porque o Art. 8° previa que, se “algum
dos candidatos for surdo-mudo, a arguigdo sera feita por escrito conforme se
procede nas classes do Instituto” (BRASIL, 1884, p. 414). Seriam trés provas:
escrita’®, oral" e pratica'. Portanto, eram exigidos preparacao e conhecimento
prévio sobre educagdo de surdos. Pelo Art. 10, a Comissao por votagao
nominal julgaria a habilitacdo dos candidatos e os classificaria por ordem
de merecimento. Nota-se que a habilitagdo nao era, necessariamente, um
procedimento anterior a apresentacao do candidato a vaga. Se por quantidade
disponivel e/ou ordem de classificacdo o candidato ndo ocupasse uma vaga,
a ata circunstanciada do ocorrido reconhecida pelo Governo e acompanhada
das provas escritas, serviria como comprovagao da sua capacidade. Naquele
periodo, atuava como Repetidor do 1° e 2° anos Gustavo Gomes de Mattos,
egresso do Instituto. O relatorio sé noticia que um candidato se inscreveu

10- Pontos para sorteio: historia da educacio dos surdos, estado fisico e moral dos surdos-mudos incul-
tos e as modificacées que a educacdo lhes imprime, apreciacdo dos métodos e processos empregados
no ensino.

11- Arguicéo sobre causas e espécies da surdo-mudez, caracteristicas fisicas, morais e intelectuais dos
surdos-mudos congénitos e acidentais, preceitos pedagogicos que convem aplicar a cada uma das espé-
cies de surdos-mudos, preceitos higiénicos necessarios aos surdos-mudos.

12- Licio por espaco de uma hora a dois surdos-mudos, podendo ser chamados dois alunos que saibam
ler e escrever para facilitar a licdo.
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para o concurso, mas nao foi habilitado. Nova inscricao foi aberta, nenhum
candidato se apresentou e um interino foi nomeado.

Concluimos que, no século XIX, os dois professores de surdos do Instituto
brasileiro, Edouard Huet e Magalhaes Couto, foram formados no Instituto de Surdos
de Paris. Dois professores foram instruidos por Huet - informagéo que precisa ser
melhor investigada. Menezes de Vieira teve formagdo para ensinar Linguagem
Articulada e Leitura sobre Labios em institutos europeus especializados. Os demais
professores foram instruidos na lida com os alunos, incluindo os Repetidores
surdos que atuaram na docéncia, dentre os quais uma mulher.

Formacao de professores de surdos no INES no século XX

No novo século e forma de governo, o Diretor Jodao Brasil Silvado
(gestdo 1903 a 1907) também defendia a pratica por convivéncia como parte
da formacao dos professores. Ponderava que o preenchimento de vagas de
professores “por concurso unicamente entre os repetidores em exercicio no
Instituto [seria] o Unico meio de garantir a formagao de um verdadeiro corpo
docente de surdos mudos” (BRASIL, 1906, p. 243 apud LAGUNA, 2015, p. 114).
Seu filho, Jodo Brasil Silvado Junior, foi nomeado repetidor e teria participagao
no Curso Normal do Instituto em 1957.

No Instituto, as diferencas de alinhamento quanto as tendéncias de
educacao - entre a Escola Francesa que usava sinais e a Escola Alema do método
oral puro - mantiveram uma “discreta e elegante discordancia” (ROCHA, 2007,
p. 54). Porém, em 1911, a gestdo de Custddio Ferreira Martins (1907 a 1930)
“determinava aretomada do Método Oral Puro em todas as disciplinas” (ROCHA,
2007, p. 54). Trés professores de Linguagem Escrita foram transferidos para as
cadeiras de Linguagem Articulada e Leitura sobre os Labios, todavia, em 1914,
os resultados observados ndao foram positivos. O diretor enviou relatério ao
governo "insistindo em adaptar métodos de ensino mais adequados as varias
aptiddes e capacidades dos alunos do Instituto” (ROCHA, 2007, p. 56).

Em 1942, na gestao de Armando Lacerda (de 1930 a 1947), o Instituto
preparava mudanca no Regimento Interno, prevendo oferta de um curso normal,
aprovado pelo Departamento Administrativo do Servico Publico (DASP). A
Ribeiro (1942), o diretor informou que o projeto estabeleceria bases sélidas para
habilitar instrutores de surdos, por meio da preparagdo teorico-pratica. Esses
poderiam atuar no Instituto, no magistério particular ou em escolas oficiais que
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poderiam ser criadas, em especial no interior do Brasil. Os professores diplomados
poderiam reger “classes especiais de surdos mudos, anexas as escolas primarias
dos estados, onde possam assim receber educacdo adequada” (RIBEIRO, 1942,
p. 61-62). Para o diretor, essas classes representariam uma economia para o
Estado. Também seria vantajoso aos educandos o contato com criancgas ditas
normais “sobretudo quando se tem por escopo o ensino da linguagem falada,
sendo tanto mais util para a educagao dos semi-mudos e dos semi-surdos ou
duros de ouvido” (RIBEIRO, 1942, p. 62).

Armando Lacerda em declaragdo a revista Mulher Magazine “se queixou
da falta de instalacGes para a criagdo do Jardim de Infancia, a auséncia de
apoio oficial para os cursos de extensdo para professores” (ROCHA, 2007, p.
77). Tal queixa enfatiza a ideia de que a formacao continuada de professores
também recebia atencao do Instituto.

O Curso Normal Especializado para a Educagao de Surdos foi efetivado
apenas na gestdo de Ana Rimoli de Faria Déria (1951 a 1961), quase um século
depois da fundacao do Instituto. O corpo docente teria sido constituido por
médicos e professores do proprio quadro. O curso tinha disciplinas comuns a
outros cursos de formagdo de professores e disciplinas mais especificas, tais
como “[..] Histologia, Ensino Emendativo, Elementos de Fonética, Anatomia
Geral e Especializada, Fisiologia e Patologia da Audicao e da Fonacao, Educagao
Pré-escolar da Crianca Deficiente da Audicdao e da Fonacao” (ROCHA, 2007,
p. 89). Nos sete anos em que o curso existiu, formou 299 professores, dos
quais 18 nao residiam no Estado da Guanabara. Os alunos de outros estados
ingressaram no curso somente em 1954.

Em 1957, o Curso Normal do Instituto foi encerrado e um Curso de
Especializacdo no Ensino de Deficientes Auditivos iniciado. Aquela altura, no
ano de seu centenario, a instituicdo consolidava sua referéncia na area da
educacao de surdos e ampliava sua atuacao na formacao de professores de
surdos com curso que era destinado a professores de outros estados do pais.
O mesmo tinha a duracéo de dois anos e quatro turmas foram formadas até
1961. Nesse periodo, o curso de especializagdo qualificou 129 professores de
20 estados diferentes, alguns dos quais recebiam subsidios para custear sua
permanéncia na cidade. O curso foi oferecido até o ano de 1972 e formou
diversas turmas de professores especializados.

Freitas (2016) recorre a um discurso do chefe do curso de especializagdo
na Primeira Conferéncia Nacional de Professores de Surdos em 1959, o qual
afirmou que era preciso preparar “mais 4.500 professores especializados a fim
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de atender os 80.000 surdos-mudos em todo o territério nacional” (COIMBRA,
1960, p. 08 apud FREITAS, 2016, p. 110). A autora suspeita que o “aligeiramento
do processo seletivo poderia ter sido devido a urgéncia em formar docentes
especializados” (FREITAS, 2016, p. 110), recorrendo também a Grinner (apud
FREITAS, 2016, p. 110) para identificar que a exigéncia de formacdo anterior e de
experiéncia minima de dois anos de magistério ndo era de todo cumprida pelo
fato de que era permitido “ingressar qualquer um no curso de especializagdo
de professores, principalmente depois de 1960, quando os militares traziam
suas filhas para frequentar o curso”. Uma pesquisa especifica pode nos
revelar o alcance total dessa formagdo no cenario nacional. Vale indicar que
Freitas (2016) apresenta um conjunto de dados que dialoga com tendéncias
pedagogicas que permeavam o cenario da educagao de surdos.

Outra formagao oferecida pelo INES a partir de 1959 que merece maior
investigacao ocorreu por meio do Curso Normal Rural. Esse teve duragao
de dois anos, formando duas turmas até 1961. No primeiro ano, as turmas
ingressantes eram compostas por sessenta alunos do Estado da Guanabara.
Em 1960, dos trinta e seis alunos ingressantes, metade era proveniente de
outros dez estados brasileiros (CRUZ, 2016).

Outro dado a se observar é que, a partir da Campanha para a Educacdo do
Surdo Brasileiro (criada pelo Decreto n. 42.728 de 1957), somando os formados
no Curso de Especializagdo e no Curso Normal Rural, 146 dos 225 formados
vinham de outros estados. Portanto, o Instituto atuou de 1951 a 1961, formando
ou especializando professores para a educacao de surdos. Nesse periodo, do
qual temos dados mais precisos, em que a instituicao foi gerida por Ana Rimoli,
o Instituto formou 524 profissionais; 164 eram oriundos dos demais estados do
pais. Em diversas cidades sao relatadas historias compostas pelas experiéncias
instituidas por profissionais que foram formados nesses cursos. Até onde
sabemos, todos os egressos dos cursos citados eram ouvintes.

Como anuncia o cartaz da Campanha, “Crianca ou adulto - Qualquer mudo
falara a vocé. Leve-o a professora especializada. Ele aprendera pelos meios
modernos de ensino. Ela o tornara feliz! " (ROCHA, 2007, p. 97), percebemos a
mensagem disseminada acerca dos professores formados pelo INES. Também
por isso, representa um pouco daqueles cursos, as tendéncias da época. Mas,
nao representam tudo. Se por um lado a instituicdo ndo estava formando
professores surdos, por outro, no INES atuavam mais de vinte ex-alunos
surdos. Eles eram instrutores nas oficinas profissionalizantes ou inspetores
contratados justamente por Ana Rimoli, durante a década de 1950 (CRUZ
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2016; LAGE, 2019). O cotidiano daquela composicao funcional preenche nosso
imaginario e o de tantos integrantes da comunidade até os dias atuais.

Os profissionais surdos, muitos dos quais ex-alunos, continuavam
atuando em diferentes etapas e funcdes da formacgdo escolar dos alunos
surdos sem serem considerados institucionalmente como professores. Mesmo
apo6s algumas décadas e a abertura de outros cursos pelo pais para formar
o professor de surdos, a pessoa surda era indesejada para esta carreira. E
evidente que a corrente pedagdgica presente nesses cursos nao refletia todo
o protagonismo dos surdos durante a construcao das instituicdes e méetodos
de ensino para surdos.

No I Seminario Brasileiro sobre Deficiéncia Auditiva, que tratou do tema
"Formacao do Professor Especializado de Deficientes da Audio-Comunicacao”,
que aconteceu em 1974 no INES, foi sugerido que a formacao ocorresse
em cursos de pedagogia, recomendando de maneira complementar, porém
sem consenso, que alunos Deficientes da Audio-Comunicacdo (surdos) ndo
pudessem frequentar tais cursos.

Na década seguinte, em 1981, o INES retomou a oferta do Curso de
Especializacdo de Professores na Area da Deficiéncia Auditiva. O mesmo
foi oferecido como curso para professores que queriam se especializar no
atendimento ao aluno surdo. Esse curso também era oferecido a alunos de todo
o pais e tinha uma carga horaria de 900 horas. Ao longo das décadas de 1980 e
1990, houve modificacdes na carga horaria e na estrutura curricular (CRUZ, 2016).
Até onde sabemos, teria sido o curso a ofertar pela primeira vez a disciplina
Lingua de Sinais (60 horas) na formacdo do professor de surdos no Brasil.

Com o tempo, com a nova LDB e outros dispositivos legais, o curso
passou a integrar o hall da formagdo continuada e sua oferta se encerrou no
fim da primeira década do século XXI. Sua relevancia é enorme no cenario
da formacao de professores de surdos, incluindo os que vieram a compor o
quadro de servidores do proprio INES. E preciso mergulhar nos dados, vasculhar
registros, relatorios, ouvir seus atores (muitos ainda ativos no préprio INES) e
torna-lo publico no cenario nacional.

Foi durante a gestao de Lenita de Oliveira Viana (1985-1990), egressa do
Curso Normal oferecido na década de 1950, que foram abertos os primeiros
cursos de Lingua de Sinais no INES. Os primeiros professores/instrutores
foram os ex-alunos surdos Fernando de Miranda Valverde e Lucia Severo.
Esses profissionais, e os que vieram a sucedé-los, foram denominados de
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“Instrutores” e ensinaram centenas de pessoas a se comunicarem pela Lingua
de Sinais, muitos dos quais professores.

A presenca da disciplina Lingua de Sinais num curso voltado a professores
e a oferta de curso de Lingua de Sinais marcam um periodo em que a mesma
ganhava espaco em formagdes que o Instituto oferecia. Nesse periodo,
atuaram assistentes educacionais que eram sinalizantes e integravam a sala de
aula, apoiando os professores regentes e o planejamento pedagdgico. Com
as maos um pouco mais livres para sinalizar, surdos e ouvintes, professores,
familiares e comunidade, logo se articulariam em busca de reconhecimento
estatal da lingua de sinais, em busca da formacdo de professores, de uma
educacao bilingue, de escolas bilingues. Tudo isso ficou bastante claro no
documento “A educacao que nds surdos queremos” (PORTO ALEGRE, 1999)
que contou com a assinatura de professores, pesquisadores, surdos e ouvintes
de todas as partes do pais.

Formacao de professores de surdos no INES no século XXI

O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de
comunicacao e expressao, por meio da Lei n. 10.436/2002, foi uma conquista
muito importante para a educacao de surdos no século que se iniciava. O
Decreto n. 5.626/2005, que regulamenta a lei citada, traz mais avangos para o
atendimento educacional em Libras, seja por prever professores bilingues ou
porobrigara presenca de intérpretes educacionais. Foi preciso criar mecanismos
de difusdao da Libras no contexto educacional brasileiro e incorpora-la na
formacdo de professores. A garantia do atendimento educacional em lingua de
sinais exige um esfor¢o nacional que foi cobrado mediante a oferta obrigatéria
da disciplina Libras em todos os cursos de formacao de professores do Brasil.
Além disso, rompendo a tradicdo que excluia surdos desses cursos, a eles foi
destinada a prioridade na oferta de vagas de cursos bilingues onde se formaria
o professor de Libras. Assim, nos termos do Art. 4° do Decreto n. 5.626/2005,

A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacao superior deve ser realizada em
nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras: Libras
ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
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Paragrafo Unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacao
previstos no caput (BRASIL, Decreto n. 5.626/2005).

Para a Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o Art. 5°
do mesmo decreto previu que a formacao de professores para o ensino de
Libras poderia ocorrer nos mesmos cursos que ja formavam os professores
dessas etapas de escolarizacao. Desde que “Libras e Lingua Portuguesa escrita
tenham constituido linguas de instrucao, viabilizando a formacao bilingue” e,
em seu § 2°, que “as pessoas surdas terao prioridade nos cursos de formagao
previstos no caput” (BRASIL, Decreto n. 5.626/2005).

Ndo existiam cursos assim em 2005, mas dois ja estavam por iniciar
suas atividades no ano seguinte. Portanto, antes dos termos do decreto, as
instituicdes proponentes ja tramitavam seus pedidos de autorizagdo para
oferta de curso. O INES aguardava para iniciar o Curso Bilingue Normal Superior
(presencial) e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) para iniciar o
Curso Letras-Libras (EaD).

O INES havia solicitado a abertura de um curso bilingue de Pedagogia e
recebido orientagdes para ajusta-lo as diretrizes da época. Assim, foi iniciado
o Curso Normal Superior, em 2006, o qual poucas aulas depois, ja teria que se
readequar as novas diretrizes emanadas pelo Conselho Nacional de Educacao
(CRUZ, 2016). Realizadas novas modificacdes no projeto de curso do INES,
passou a vigorar nos cadastros do MEC o nome de Curso de Pedagogia e a ser
anunciado como Curso Bilingue de Pedagogia, pois se tratava de um curso com
a presenca da Libras e da Lingua Portuguesa em todas as atividades. O curso
passou a oferecer 60 vagas anuais distribuidas em duas turmas, em horarios
distintos. Em cada turma, 15 vagas eram destinadas a candidatos surdos e 15
destinadas a candidatos ouvintes. Noticiado como o primeiro curso bilingue
de Pedagogia da América Latina, dividiu com o curso Letras-Libras da UFSC
(que tinha um polo no INES) o interesse da comunidade surda local.

Com uma proposta inovadora e a presenca de intérpretes em todas as
atividades, com turmas compostas por alunos bilingues, o curso segue até
hoje promovendo essa formacdo e atraindo alunos de variados municipios
do Grande Rio. Dos aproximadamente 300 alunos que formou, uma pequena
parte conseguiu ser efetivada no proprio Instituto, outra foi ou é contratada
pelo Instituto e, dos que temos registros, ha aqueles que atuam em escolas de
outras localidades. Ainda que longe de atingir os indices obtidos outrora na
formacdo de professores de surdos (até porque sdo cursos de quatro anos),
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essa formagdo vem preparando a renovagao de quadros do magistério que se
ocupavam com a educacao de surdos no Rio de Janeiro.

O INES seguiu sua tradicdao na formacao de professores por meio de
seu Departamento de Ensino Superior criado no fim da primeira década desse
milénio. Vieram os primeiros cursos de pos-graduacao lato-sensu e s6 mais
recentemente o mestrado profissional. Atualmente, tais cursos especializam
docentes na area de educagdo de surdos e tém contribuido para qualificar
profissionais formados em outras institui¢oes.

Paralelamente ao avango institucional na oferta de cursos de pods-
graduacao, o INES como centro de referéncia na area de educagao de surdos,
envolveu-se diretamente no cumprimento de politicas emanadas pelo
Decreto n 7.612/2011 que instituiu o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite (PVSL). De alcance interministerial, o
PVSL tracou diferentes agdes. No que cabe ao nosso tema, o PVSL inicialmente
anunciou como meta a criagao de 12 cursos de Pedagogia na perspectiva
bilingue e de um curso de Letras-Libras para cada unidade da federacéo. Enfim,
0 pais tragava uma politica nacional de formacéo de professores de surdos que
se expandia Brasil a dentro.

No entanto, por motivos que estamos investigando, a promessa de 12
cursos de Pedagogia foi, na verdade convertida na criacao de um Unico curso
na modalidade a distancia com 12 polos divididos pelas macrorregides do
pais. Desde o comeco, profissionais envolvidos com a educacdo de surdos
de diferentes regides foram convidados a participar desse projeto, estiveram
presentes em varias reunides e colaboraram na confec¢do do projeto do
curso. As discussodes iniciaram em 2012 e, em 2014, ocorreram concursos para
preenchimento de quadro de docentes do Departamento de Ensino Superior
do INES e de tradutores intérpretes que foram alocados nos departamentos da
instituicao. O INES recebeu, portanto, parte das 690 vagas previstas pelo PVSL
para instituicdes federais de ensino.

Esse Curso de Pedagogia EaD, no entanto, sé iniciou sua oferta de vagas
para o ano letivo de 2018. Aquela altura, dois outros cursos de Pedagogia na
perspectiva bilingue ja haviam iniciado suas atividades, embora a construcao
de seus projetos tivesse comecada depois do INES. O Curso de Pedagogia
Bilingue do Instituto Federal de Goias (IFG) foi iniciado em 2015 e o Curso de
Pedagogia do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) comegou em 2017.
Ambas instituicdes tiveram, por meio de seus profissionais, participacao na
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construcao do curso do INES e ja manifestavam a intencdo de criar de curso
semelhante desde aquela época.

O Curso de Pedagogia EaD do INES passou a oferecer anualmente 30
vagas para cada um de seus polos. Assim como no curso presencial do INES, as
vagas também foram divididas entre candidatos surdos e ouvintes. Observado
os primeiros anos de oferta do curso EaD, € possivel notar muitas semelhancas
na proporc¢ao da ocupagao das vagas disponibilizadas para surdos e ouvintes,
assim como é possivel notar semelhancas nas taxas de trancamento e
desisténcia dos inscritos. A conclusado das primeiras turmas do curso a distancia
esta prevista para o fim de 2021 quando passara a diplomar novos professores
bilingues pelo pais.

Consideracoes finais

Nossa compreensao sobre formacao de professores de surdos passa
por considerar experiéncias e praticas, institucionais e pessoais, que sao
diretamente permeadas pelo contexto historico em que se inserem. Neste
sentido, propostas de cursos, programas, curriculos, métodos, etc, tém o
seu lugar de destaque, seu lugar instituinte, mas ndao podem se deslocar das
circunstancias em que foram possiveis. Para trazer um pouco da historia da
formacdo de professores de surdos no INES a tona, ndo podemos nos contentar
como comentadores de seus dados e respectivas conjunturas. Ao mesmo
tempo, para o propésito deste texto, ndo é possivel abrir mdo de evidencia-los,
ainda que o numero de paginas nos limite. Por sorte, pudemos contar (e citar)
com outros pesquisadores que fizeram caminhos semelhantes e que ajudam
a entender melhor o periodo histérico tdo amplo que aqui apenas resumimos.

Destacamos as iniciativas que envolveram a oferta escolar aos surdos
no Brasil. Enfatizamos experiéncias iniciadas em outros paises e que envolviam
diretamente expertises adquiridas por pessoas surdas as quais batizaram
nossas primeiras experiéncias formativas e tencionaram todas as demais, até
os dias de hoje. Se optamos utilizar “expertises adquiridas por pessoas surdas”
ao invés de professores ou profissionais surdos € porque entendemos que as
experiéncias vivenciadas por pessoas surdas, sobretudo no campo educacional
(que inclusive extrapola o ambito escolar), contribuem significativamente para
sua formacao docente. Isso também significa considerar que a formacao inicial
(formal) de um professor é antecedida por uma experiéncia escolar continua
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adquirida, em média, nas suas primeiras duas décadas de vida. Experiéncia
que lhe propicia e cobra um amplo repertério de saberes e fazeres com os
quais tera de lidar ao longo de muito tempo e que mantém afinidades com
o exercicio da docéncia. Tal fato nos faz pensar que a presenca profissional
de surdos nos processos de escolarizacao no INES, mesmo que em funcgdes
nomeadas como monitores, instrutores, repetidores, assistentes educacionais
por exemplo, revela de maneira ambivalente, a sua negacao como docente e
a sua importancia na escolarizacao de surdos. Essa € uma contribuicdo que a
historia da educacao de surdos e da formacao de seus professores pode trazer
aos interessados no tema, para além dos dados em si.

No caminho que percorremos tentamos evidenciar que a formacao de
professores de surdos dependeu, por longo periodo, quase que exclusivamente
da formacdao em servico. A oferta de cursos especificos no INES iniciou uma
fase sistematizada de formacao e de especializacao de professores. A Campanha
para Educacao do Surdo Brasileiro estendeu as acdes do Instituto que passou a
promover capacitagdes de professores por meio de visitas técnicas, de convénios
e de seminarios. Como centro de referéncia na educacao de surdos, o INES
pdde também atuar no desenvolvimento de materiais didaticos e de pesquisas,
bem como na participacao da construcdo de politicas publicas especificas.
Esse conjunto de atuagdes que envolvem tantos outros atores ndo pode ser
totalmente distanciado das discussdes gerais sobre formacao de professores.

O alcance das agoes formativas promovidas pelo INES teve e permanece
tendo impacto decisivo na formacao de professores de surdos do Brasil. As
fontes histdricas revelam essa trajetoria institucional e denota a importancia
de pessoas surdas, dos movimentos surdos, das experiéncias construidas
por eles ao longo de séculos de escolarizacao. Entendemos que os vestigios
destas historias devem ser revelados em suas multiplas tramas, contados de
diferentes formas, tensionados por variados olhares e disponibilizados ao
alcance de todos.
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Apontamentos sobre a(s) historia(s) da formagdo de professoras
pré-escolares na primeira metade do século XX|

Vinicius de Moraes Moncao
Universidade de Sdo Paulo/FAPESP

Introducio?

A tematica da educacao e escolarizacdo de criancas menores de sete anos
esta frequentemente presente em pesquisas produzidas pelos historiadores da
histéria da educacao no Brasil. Desde a década de 1980, acompanhamos uma
série de estudos que se referem a tematica e que se tornaram classicos utilizados
para a formacao de pedagogos e professores. De la para ca, muita coisa tem
se produzido a respeito. As fronteiras metodoldgicas tém sido ampliadas, bem
como os movimentos de renovacdo das fontes utilizadas no enfrentamento do
tema tem, cada vez mais, abarcado outros indicios para além da documentacao
oficial e produzida por institui¢des escolares, assistenciais e juridicas.

Inseridos na discussdao sobre a escolarizacdo de criangas menores de
sete anos, temos buscado, nos Ultimos anos, olhar para os processos politicos,
sociais e educativos que oportunizaram a escolarizacdo da primeira infancia
a partir da acéo do estado. Assim, a criacao de jardins de infancia e escolas
maternais publicas, mantidas por governos estaduais e municipais ainda na
primeira metade do século XX, tem se apresentado como uma interessante,
instigante e complexa tematica.

Contudo, se por um lado a tematica de escolarizacao de criangas menores
de sete anos seja uma constante, consideramos que a tematica da formacao de
professoras pré-escolares na primeira metade do século XX ainda nao alcangou
espago importante no debate entre os historiadores da educagao. Dentre os
motivos, é possivel considerar o pouco interesse sobre o tema, tendo em vista
que a escolarizacdo primaria ocupa status privilegiado nas analises; a escassez
de fontes que nos permita o enfrentamento do tema, tanto no que se refere

1- As discussées apresentadas neste trabalho fazem parte do projeto “A revista The New Era: producéo
e circulacao de saberes sobre a Educacdo Nova a partir da perspectiva da historia transnacional da
Educacao” (Processo FAPESP 2020/00219-6), vinculado ao projeto tematico “Saberes e Praticas em
Fronteiras: por uma historia transnacional da Educacao (1810-...)" (Processo FAPESP 2018/26699-4).

2- Agradeco & Fabiana Garcia Munhoz pela leitura e comentarios generosos que contribuiram com o
desenvolvimento deste texto; e a Anne Caroline Moncao pela revisdo textual.
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as praticas institucionais como aquelas relacionadas com as trajetorias de
formacao de professoras pré-escolares no periodo citado.

Reconhecendo a pluralidade de estrutura, organizacao e oferta da escolarizagao
da populagado no contexto brasileiro, temos a consciéncia das limitacoes e barreiras
existentes na discussdo aqui apresentada e nao buscamos oferecer apontamentos
generalistas que podem ser aplicados em outras localidades. Centrados no contexto
do Distrito Federal e do estado do Rio de Janeiro, buscamos apresentar elementos
que podem indicar sendas de investigacao e subsidiar indicios aos historiadores e
historiadoras da educacdo na ampliagdo do debate sobre a educacdo pré-escolar,
na primeira metade do século XX, sobretudo no que se refere as estratégias voltadas
para a formacao de professoras de pré-escola.

A guisa de justificativa, consideramos pertinente apontar que optamos por
nao utilizar o termo “educacao infantil” por esta ser uma categoria recentemente
incutida nas analises do sistema educacional brasileiro. Para o contexto analisado
priorizamos os termos encontrados nas fontes manuseadas como “pré-escola”,
que abrangeasescolas maternaisejardinsdeinfancia; “professoras pré-escolares”,
para as profissionais habilitadas para a atuacdo nesta etapa da escolarizagao; e
“crianca pré-escolar”, aos sujeitos menores de sete anos inseridos nos debates.

O texto foi estruturado de modo a entretecer as relagdes diretas entre
a pré-escola e a formacdo de professoras pré-escolares. A discussao busca
relacionar a constituicdo da pré-escola publica, a partir da década de 1920
nos contextos carioca e fluminense e o processo de especializacdo das escolas
normais estaduais e do Instituto de Educacao do Distrito Federal. Para além de
experiéncias institucionais de formacao para o magistério pré-escolar, optamos
por direcionar a discussao a partir da apresentacao de dois guias pedagdgicos
para a pré-escola e sua relacdo com a trajetoria de duas professoras, Celina
Airlie Nina e Heloisa Marinho. As dimensdes instituicdes, guias pedagodgicos e
trajetdrias profissionais se relacionam por entendermos a constituicao da pré-
escola como um acumulo de saberes e experiéncias produzidos em camadas
e suportes complementares. E por fim, em consideragdes finais apresentamos
alguns questionamentos e possibilidades de continuidade para a discussao.

Os dois lados da mesma moeda: a pré-escola e a formacao de
professoras pré-escolares

No curso da historia é possivel apontar que a efetivacao dos projetos
escolares empreendidos no contexto republicano foi herdada das discussdes
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e debates estabelecidos por diversos sujeitos, homens e mulheres, no
decorrer da segunda metade do século XIX, e ndo uma inovagao pedagdgica
estabelecida pelos ventos da Republica (GONDRA, SCHUELER, 2008). Embora o
apontamento feito por Gondra e Schuler se refira as discussdes sobre a escola
primaria, consideramos que elas também sdo validas para a pré-escola e para
a formacao de professoras pré-escolares*

Entre finais do século XIX e inicio do século XX, os jardins de infancia existentes
na cidade do Rio de Janeiro e em outras cidades fluminenses eram, em sua quase
totalidade, ofertados pela iniciativa privada*. Com relacdo ao Distrito Federal, os
jardins de infancia passaram a ser oferecidos pela instrucao publica apenas em
1909, através da criacdo do Jardim de Infancia Campos Salles, criado no Praca da
Republica, regido central da cidade; e o Jardim de Infancia Hermes da Fonseca, no
bairro de Botafogo, na zona sul; seguidos de outros criados posteriormente®.

Com relagdo as iniciativas de formacao de professoras pré-escolares, embora nao
haja estudos aprofundados sobre o assunto, é possivel apontar que, para o contexto
carioca, a Escola Normal oferecia dentro do seu programa de ensino elementos sobre
os jardins de infancia®, porém ndo havia um jardim de infancia anexo a instituicao
aos moldes do criado na cidade de Sao Paulo para a formacado das professoras. Pela
iniciativa privada entre os séculos XIX e XX, Mongao (2018) identificou o Seminario
de Formagao para Jardineiras criado pela professora Maria Guilhermina Loureiro de
Andrade ap0s sua viagem de formagao aos Estados Unidos da América.

Percursos fluminenses

O estabelecimento dos jardins de infancia anexo as escolas normais como
espaco privilegiado de formacao das normalistas, tanto Distrito Federal como
nas cidades Niterdi e Campos dos Goytacazes, se deu a partir da década de 1920

3~ Ver as discussées sobre a formacdo de professoras de jardins de infancia colocadas no Congresso
de Instrucao de 1883 em Moncdo (2020) e a questao da formacao oferecida pela Escola Normal em
Moncao (2019).

4- Para o século XIX, Moncdo (2018) catalogou as ofertas existentes nos classificados de alguns
periodicos cariocas.

5- Localizamos oito jardins de infancia municipais em 1930: Jardim de Infancia Marechal Hermes (2°
distrito), Jardim de Infancia da Escola Joaquim Nabuco (2° distrito), Jardim de Infancia da Escola Minas
Gerais (2° distrito); Jardim de Infancia Campos Salles (4° distrito), Jardim de Infancia da Escola Celestino
Silva (4e distrito), Jardim de Infancia Francisco Cabrita (7° distrito), Jardim de Infancia Santa Catharina (7°
distrito), Jardim de Infancia Escola de Aplicacao (JORNAL DO BRASIL, 13/12/1930, n. 294, p. 19).

6- A questdo da formacdo das normalistas pelo sistema froebeliano foi ponto de discusséo no
estabelecimento da direcao e professoras no Jardim de Infancia Campos Salles, em 1909 (ARQUIVO GERAL
DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Série Instrucao Publica — Jardim de Infancia, codice 12.3.14, 1909-1911).
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com as reformas estabelecidas tanto no interior das instituicdes de formacao do
professorado, como nas reformas de ensino empreendidas no periodo. Em 1924,
no novo regulamento das Escolas Normais mantidas pelo estado, ficou prevista
a criacao do jardim de infancia na escola de aplicagdo anexa ao curso normal
de Niterdi para o preparo do exercicio do magistério. Nao ha mencao sobre o
assunto para a Escola Normal de Campos (ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1924).

Para o estado do Rio de Janeiro, a pré-escola foi inserida na estrutura
educativa publica fluminense pelo Decreto n.° 2.105 de 2 de marco de 1925
(tabela 1). Diferente da obrigatoriedade do ensino primario, a oferta da educacao
pré-escolar (grau preliminar) pela administracdo publica era facultativa. Na
estrutura do ensino publico fluminense, o grau preliminar compreendia as
escolas maternais e jardins de infancia, como se pode observar no quadro abaixo:

Tabela 1: estrutura do ensino publico fluminense a partir do Decreto n. 2.105, de 2 de
marco de 1925

Tipo Grau Séries
Escolas Maternais Criancas com idades entre 3 e 6 anos
Preliminar
Jardins de Infancia Criancas com idades entre 4 e 7 anos
Escola de 1° grau Elementar Duas séries, ministrado nas escolas de 1° grau
Escola de 2° grau Médio Trés séries, ministrado nas escolas de 2° grau
Escolas de 3° grau Integral Cinco séries, ministrado em escolas de 3° grau

Fonte: Livro de Expediente do Estado do Rio de Janeiro, vol. 1, jan.,/mar. 1925

Nos espacos de educacao preliminar, as vagas eram destinadas ao
atendimento de filhos de pais reconhecidamente pobres, operarios ou
empregados domésticos. As escolas maternais tinham como objetivo oferecer
a guarda e educacao de criancas pobres de 3 a 6 anos de idade, ja que a mae
proletaria ndao poderia oferecer de modo suficiente aos seus filhos em idade
pré-escolar, “dadas as condi¢bes de vida no contexto da moderna sociedade
econdmica”. Os jardins de infancia, se reservavam a funcao de fornecer
a educacao de criancas com idades entre 4 e 7 anos (ESTADO DO RIO DE
JANEIRO. Regulamento da Instrucao Primaria do Estado do Rio de Janeiro, n.°
2.105, de 2 de margo de 1925; Deliberagao n.° 141, de 9 de julho de 1926).

Ainda na década de 1920, a partir de noticias veiculadas pelo jornal O
Fluminense, foi possivel localizar informacdes a respeito do jardim de infancia
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modelo da Escola Normal de Niterdi, inaugurado em 13 de marco de 1926, no
processo de remodelacao dos espacos fisicos e das abordagens pedagogicas
da escola. Pelos indicios coletados no periddico, a criagcdo do jardim de infancia
e escola maternal era o espaco privilegiado para a aplicacdo da metodologia
froebeliana e montessoriana. Junto com o espago para a escolarizagdo pre-
escolar criou-se espacos para “as aulas de geografia, historia, desenho, projecdes
cinematograficas [..] e do gabinete de psicologia experimental”. Meses apos a sua
inauguracao, o mesmo jornal noticiou o quantitativo de 60 criancas matriculadas
no jardim de infancia modelo (O FLUMINENSE, 13/3/1926; 20/10/1926).

Para o contexto de Campos, também em 1926, foi criado o jardim de
infancia anexo a Escola Normal da cidade por empreendimento da professora
catedratica Antonia Ribeiro de Castro Lopes. Sua iniciativa se deu ao retornar
da viagem, em 1929, de Genebra onde foi aluna do Instituto Jean Jacques
Rousseau. No Jardim de Infancia ela pode executar as perspectivas pedagogicas
para a educacdo da infancia pautada nos principios da educag¢ao nova, no qual
a crianga era o centro do processo de ensino-aprendizagem, conhecimento
que, possivelmente Antonia teve contato pelas atividades desenvolvidas na La
Maison des Petits’ (BOYNARD, 2006; MIGNOT, 2007; MIGNOT, MARTINEZ, 2002)

Na busca por outras instituicoes pré-escolares estaduais publicas, identificamos
a existéncia dos mapas de frequéncia escolar e de adjuntos® de diversos jardins de
infancia no Fundo Departamento de Educacéo (FDE) do Arquivo Publico do Estado
do Rio de Janeiro (APERJ). Pelo levantamento das fontes contabilizamos 19 jardins de
infancia publicos, criados e financiados pelo governo estadual na primeira metade
do século XX em diferentes cidades fluminenses. Nesse cenario, quantitativamente,
se destacaram as cidades de Campos dos Goytacazes, localizada na regiao norte do
estado, com seis jardins de infancia publicos; e a capital Niteroi com cinco jardins de
infancia publicos (MONCAO, 2020).

Consideramos prudente chamar a atencao para a possibilidade de os mapas
de frequéncia localizados ndo darem conta da totalidade real de pré-escolas
criadas e mantidas pelo Estado no periodo. Devemos ter em vista as trajetorias
documentais e constituicao da organizagao do arquivo no decorrer do tempo, bem
como os processos de conservacao documental e a possibilidade de existéncia
de documentacdo referente ao tema em outras instituicdes. Tais elementos
refletem a materialidade existente atualmente e que, por sua vez, também pode
ter contribuido para o "apagamento” de outras instituicdes pré-primarias em
7- Escola experimental criada em 1913 e vinculada ao Instituto Jean Jacques Rousseau. Ver discusséo

sobre a instituicdo em Hameline (1996).
8- Ver discussao sobre o uso de mapas escolares em pesquisa em historia da educacdo em Dias (2013, 2014).
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outras cidades. Por exemplo, aquelas localizadas na regido sul-fluminense ou
em cidades litoraneas nao contempladas na documentagdo manuseada, como a
documentacao especifica do jardim de infancia da escola de aplicacdo da Escola
Normal de Niterdi que nao foi identificada nas pastas consultadas no APERJ/FDE.

Com a criacdo das pré-escolas pelo governo estadual, observou-se
a necessidade de composicao de um corpo profissional especializado para
a atuagdo nesta etapa da escolarizacdo. Para além das professoras, foram
associadas ao ensino pré-escolar a figura da guardia, servente, inspetora de
alunos e auxiliares de saude no trabalho pedagdgico e do cuidado das infancias.

Dos mapas manuseados referentes aos jardins de infancia de Campos dos
Goytacazes (regiao norte do estado do Rio de Janeiro), todas as profissionais eram
do sexo feminino, em razao da associacao feita entre a educacao das infancias com
a identidade feminino-materna-docente construida no processo de feminizacdo e
desmasculinizagdo do magistério em final do XIX (UEKANE, 2016; WARDE, ROCHA,
2018). Para o contexto campista é possivel vislumbrar, no periodo entre as décadas de
1930 e 1940, o crescimento do quantitativo de profissionais pré-escolares a medida
que novas matriculas para as criangas eram abertas. A titulo de exemplo, no jardim
de infancia da praga Nilo Pecanha, em 1934 (ano de primeiro registro de matriculas
da instituicdo que fora localizado) havia uma média de 165 criangas matriculadas
que eram atendidas por duas professoras®. Em 1939, a média de matriculas foi de
349 criangas atendidas por 30 profissionais distribuidas entre 16 professoras, 11
guardias, uma auxiliar de salde e duas serventes10 (APERJ/FDE, 1940).

A topica da formagéao especifica para professoras pré-escolares tornou-se
ponto de atencao do governo estadual durante a gestao do interventor federal
Ary Parreiras (1890 — 1945), no periodo de 1931 a 1935. Neste contexto, o Decreto
n.2.930de 5dejulho de 1933 estabeleceu as regras para o ingresso no magistério
publico pré-escolar sobre o qual s6 poderiam atuar nas casas maternais e nos
jardins de infancia as professoras diplomadas e pertencentes ao quadro do
magistério estadual. Alinhado ao decreto, foi oferecido pelo Departamento
de Educacao e Iniciagdo do Trabalho (DEIT) um curso de especializagdo para
instituicoes pré-escolares, voltado para as professoras primarias que tinham
intencao de atuar no magistério pré-primario ou ja exercia fungdes nas escolas.

O curso foi realizado nas cidades de Niter6i e Campos dos Goytacazes
nos meses de setembro e outubro de 1933 e esteve organizado em trés partes,

9- No mapa de frequéncia de adjuntos ndo ha a indicacio de outras profissionais atuando com as pro-
fessoras no jardim de infancia para o periodo
10- ARQUIVO PUBLICO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO. Fundo Educacéo. Cédigo 0810, Caixa 0077.
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distribuidas em 21 aulas tedricas e em palestras de carater pratico (DIARIO
OFICIAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1933).

Tabela 2: Estrutura curricular do 1° curso de especializagdo para as instituicdes pré-escolares (1933)

1) Biologia da 12 e 22 infancia

a) O desenvolvimento do évulo humano

b) O desenvolvimento do sistema nervoso pré-natal

c) As manifestacdes da vida pré-natal: sensa¢des e movimentos

d) O recém-nascido. O sistema nervoso. As sensacdes. Os movimentos
e) A evolucdo na 12 infancia

f) A evolucdo na 22 infancia

2) Psicologia da 12 e 22 infancia

a) Noticia historia sobre a psicologia da crianca

b) A concepcao geral sobre o psiquismo infantil

c) Genesis e evolugdo geral dos interesses na 12 e 22 infancia

d) Vida psiquica pré-natal

e) A vida psiquica do recém-nascido. Indicios de anormalidade

f) O primeiro ano de vida psiquica da crianga

g) A primeira infancia, os interesses perceptivos e motores

h) A segunda infancia. Os interesses concretos. As tendéncias educativas, a curiosidade, a observacdo e
a orientagdo. As atividades espontaneas: o jogo e o desenho. As func¢des de organizagdo: a atencdo, a
memodria e a associagdo de ideias

I) Os “testes” de desenvolvimento da crianga

J) As organizagdes de ficha psicologica

3) Pedagogia e pratica dos métodos de educacéo pré-escolar

a) A importancia do ambiente

b) Desenvolvimento das aptiddes sensoriais e motoras. Educacao dos sentidos

c) A curiosidade, a observacéo e a imitacdo na organizacdo de conhecimentos

d) A atencdo, a memoria e a associagdo de ideias na aquisi¢cdo de conhecimentos

e) O jogo e o desenho

f) A musica e o canto

g) A linguagem, a escrita e o célculo

h) Os métodos de educacdo pré-escolar: Montessori, Decroly, Dervey (sic)’, “La Maison Despetist” (sic)™
do Instituto J. J. Rousseau, etc. Pratica e critica

1) A caderneta biografica. Sua organizacéo.

4) Higiene e Puericultura

a) O parto, o pos-parto, a gravidez. Nocdes preliminares.
b) O recém-nascido

) As ocorréncias do 1° dia

d) Os cuidados com os recém-nascidos

e) Os cuidados especiais com os prematuros
f) Os cuidados gerais com os lactantes

g) A alimentacdo da crian¢a normal

h) O desenvolvimento da crian¢a normal

i) As doencas infantis. Sua profilaxia

j) A educacao fisica e higiénica

k)A ficha de saude. Sua organizacdo.

* Dado ao contexto ¢ possivel que o registro “Dervey” se refira a “Dewey”.
** Refere-se a La maison des petits.
Fonte: Regulamento do curso de especializacdo para as instituicdes pré-escolares (DIARIO OFICIAL DO ESTADO DO

RIO DE JANEIRO, 1933)
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Pela estrutura do curso, é possivel perceber a adogdo de uma perspectiva
deeducacaoinfantil pautadaem aspectos biologicos, psicoldgicos, pedagogicos
e higiénicos, perspectiva que estava em voga no contexto e relacionada tanto
com os principios escolanovistas em circulacdo como os da assisténcia. Além
disso, é possivel considerar que as proposi¢cdes educativas de formagao
do professorado fluminense acompanhavam as propostas de renovagao
pedagdgica do movimento internacional da educacdo nova que estavam em
circulagcao, com conteudo perceptivel dentre os existentes na revista The New
Era, vinculada a associacao inglesa de cunho internacionalista New Education
Fellowship (NEF) (MONCAO, 2021).

Posterior ao curso de especializagdo foi realizado um concurso interno
entre as professoras cursistas com fins de classificacdo e preenchimento das
vagas disponiveis. Em Campos, 57 professoras classificadas e distribuidas
para atuarem nas pré-escolas existentes na cidade. Referente a Niterdi o
quantitativo ndo foi localizado.

ApoGs o ingresso das primeiras professoras habilitadas ao cargo pelo
Departamento de Educacdo e Iniciacao ao Trabalho (DEIT), ficou estabelecido
pelo Decreto de 1933 que o ingresso ao magistério pré-escolar seria feito
apenas com “professoras efetivas ou diplomadas pelo curso normal, que
frequentarem cursos dessa especializacdo ou fizerem concursos” (DIARIO
OFICIAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1933).

Percursos no Distrito Federal

Com relagdo a cidade do Rio de Janeiro, a Escola Normal do Distrito
Federal s6 passou a oferecer classes de jardim de infancia (como espaco também
voltado para a formagao pratica das normalistas) apds a inauguracao do seu
novo prédio da rua Mariz e Barros, a partir de 1930 pela reforma de Fernando de
Azevedo que criou espaco fisico para as atividades. E, mais especificamente, com
a transformacao da escola em Instituto de Educacao em 1932", pelo projeto de
Anisio Teixeira e a reforma pedagogica e administrativa da instituicdo. Foi no
interior do IE que duas professoras se destacaram no cenario de formacgdo do
magistério pré-escolar: Heloisa Marinho e Celina Airlie Nina.

Heloisa Marinho (1903-1994), iniciou sua atuacao profissional no IE em
1934 como professora assistente, cadeira de psicologia, ao lado de Lourenco
11- A transformacdo em IE (tanto do Rio de Janeiro como de So Paulo) acompanhou as discussées

internacionais de tornar a formacao de professores em nivel universitario e a constituicao da educacdo
como campo disciplinar. Ver discussdo em: Aldrich (2009), Vidal e Rabelo (2019).
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Filho, logo ap6s um longo periodo de formagao nos Estados Unidos, onde se
graduou em filosofia e psicologia pela Universidade de Chicago e estabeleceu
contato com as ideias de John Dewey (LEITE FILHO, 2011; JORNAL DO BRASIL,
30/7/1935).

A relagdo de Marinho com a educacdo pré-escolar foi construida ao largo
da sua trajetoria. Na década de 1940, por exemplo, encontramos noticias em
alguns periédicos de conferéncia proferida sobre o desenho infantil e seu
vinculo com os estudos ingleses sobre a producao pictérica na infancia, um de
seus temas de pesquisa no Centro de Estudos da Crianga, criado por Lourengo
Filho (DIARIO DE NOTICIAS, 19/10/1941; MACHADO, 2015). Na década de
1950, ressaltou-nos nos jornais a oferta de cursos de aperfeicoamento para
professores primarios e de “curso de especializagdo ou Educagao pré-primaria
(formacao de professoras para o Jardim de Infancia)”, ambos criados por
Heloisa e ofertados pelo Instituto de Educagao (JORNAL DO BRASIL, 19/3/1952;
JORNAL DO BRASIL, 1/3/1953).

O curso de aperfeicoamento conduzido por Heloisa Marinho em 1952,
denominado “Psicologia da crianga pré-escolar e escolar’, integrava um
amplo cardapio de mais de 53 cursos oferecidos aos professores pelo IE em
margo daquele ano. No caso do curso em questao, sua duragdo foi de um
trimestre com aulas duas vezes na semana. No ano seguinte, foi noticiado o
curso de formacao de professoras para o jardim de infancia, mais robusto,
com duragdo maior e composto por disciplinas. Como consta no anuncio
publicado no Jornal do Brasil, o curso estava organizado em trés periodos em
duas séries; e as disciplinas eram: psicologia genética, pratica educacional e
dramatizagdo educativa, ministradas por Heloisa Marinho; e Higiene individual,
sob responsabilidade do professor Fontenelle™.

No final da década de 1950, como aponta Leite Filho (2011, p. 86), o curso:

foi reconhecido como sendo pds-normal e posteriormente como curso
superior. Em 1958, [..] foi regulamentado por instru¢des baseadas no
Regimento do IERJ, que exigiam para matricula inicial: ‘diploma de curso de
formacdo de professores priméarios de grau colegial, o minimo de dois anos
de efetivo exercicio do magistério na escola elementar e vestibular de selec¢ao.

12- Embora tenhamos identificado antincios sobre o curso de especializacdo apenas na década de 1950,
Leite Filho (2011) aponta que o curso de especializacao foi criado em 1949. A divergéncia de datas nao
€ vista como um problema para as discussées propostas no texto, mas indica a necessidade de novas
pesquisas sobre a tematica.
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Além da sua atuagao no IE, Heloisa também compds o quadro de docentes
da Universidade do Distrito Federal (UDF) entre os anos 1935 e 1937, periodo
em que o IE foi anexado a UDF13 (JORNAL DO BRASIL, 30/7/1935). Atuou como
diretora do curso normal do Colégio Bennett, localizada no bairro do Flamengo, e
foi organizadora e professora do curso de formacgdo de professores pré-primario
no Instituto Técnico da mesma instituicao, local no qual se formou como professora
primaria na primeira turma do Colégio em 1923 (LEITE FILHO, 2011).

Como apontamos, a outra professora que se destacou no cenario da
formagdo do magistério pré-escolar foi Celina Nina Airlie (1904-1971)14.
Machado (2015) indicou que, diferente da trajetéria biografica de Heloisa
Marinho que ja foi explorada por alguns pesquisadores, a de Nina ainda aguarda
maiores investimentos. No entanto, em consulta aos jornais disponiveis na
Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, foi possivel avangar um pouco sobre
a trajetdria da personagem. Lancamos o nome de Celina Nina, entre aspas, no
campo de busca; entre os filtros de data, selecionamos o periodo entre 1910 e
1950 e, inicialmente, com o filtro aplicado para os jornais indexados como RJ.

A partir de 1932 foi possivel identificar o nome de Celina Nina nas
listagens de professores particulares da cidade do Rio de Janeiro (inclusive
compartilhando espaco com Heloisa), convocados para a retirada de registro
no Servico de Fiscalizacao e de Orientacao do Ensino Particular, da Divisdao de
Obrigatoriedade Escolar e Estatistical5. J& em 1934 encontramos o primeiro
registro denominando-a como diretora contratada do Jardim de Infancia do
Instituto de Educacao (JORNAL DO BRASIL, 10/11/1934), cargo que ocupou (de
acordo com indicios localizados nos jornais), até o ano de 1937. Nessa década
também consta sua participacdo em evento organizado pela Associacao
Brasileira de Educacao, no qual, em 1936, Celina proferiu uma palestra sobre
educacgdo pré-escolar, assim como Heloisa.

Ao consultar os resultados da busca existentes no Almanack Laemmert
na década de 1930, o nome de Celina foi destacado duas vezes (em 1930 e
1931) na lista de professores da Escola Modelo Benedicto Leite em Sao Luis do

13- De acordo com Lopes (2006, p. 27), o Instituto de Educacéo foi incorporado a UDF por projeto de
Anisio Teixeira, “com o objetivo de promover a formacao superior dos professores primarios e a licenciatura
dos professores secundarios”. A Universidade teve um curto periodo de existéncia, entre 1935 e 1939, e o
projeto de formacao de professores em nivel superior foi suplantado com a criacdo do curso de Pedagogia
da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade Federal do Brasil.

14- As datas de nascimento e falecimento foram identificadas na arvore genealégica da familia disponivel
em https;//www.ancestry.ca/genealogy/records/almir-parga-nina-24-14qsh0f. Acesso em: 14 de ago. 2021.
15- Jornal do Brasi|, 1932, n. 182, 294; 1934, n. 32, 34, 35.

16 - Almanack Laemmert: Administrativo, Mercantil e Industrial (RJ), 1930, n. 86, p. 524; 1931,n.87,p. 515.
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Maranhao, junto com aindicagdo da sua residéncia. Pela singularidade do nome,
optamos por investigar em jornais maranhenses digitalmente disponiveis na
Hemeroteca se 0 nome correspondia a mesma personagem.

A nova pesquisa no repositorio contemplou os seguintes critérios,
localidade MA, periodo “todos”, termo “celina airlie nina”. A busca resultou
em 13 ocorréncias'’ distribuidas em cinco periodicos. O Pacotilha (1910-1938)
apresentou o maior nUmero de ocorréncias, seis ao total; sequido do Didrio
de S. Luiz (MA) (1920-1949), 3 ocorréncias; O Jornal (MA) (1916-1923), duas
ocorréncias; O Imparcial (MA) 1926-1946 e o Noticias (MA) (1933-1934), uma
ocorréncia em cada.

Dentre as ocorréncias, foi possivel identificar que Celina era filha de Almir
Parga Nina (1861-1908)' e Maria Lisboa Airlie (1875-1856)" e cursou o ginasio
do Liceu Maranhense em finais da década de 1910, formando-se no magistério
primario em 1920, ao lado de sua irma Edmar Airlie Nina. Apds a diplomacao,
ambas sao referidas como professoras primarias em 1921.

Em 1924, foi publicada uma nota em homenagem ao aniversario de
Celina, indicando que ela era “filha do saudoso educador maranhense Dr. Almir
Nina". Em 1926, que havia sido eleita para compor o corpo administrativo da
Associacdo da Damas de Assisténcia a Infancia, em Sao Luis.

Ainda, seguindo as trilhas nos jornais maranhenses, em 11 de agosto de
1932 foi publicado na coluna "Os actos do governo” a permissao:

que a professora Celina Airlie Nina, atualmente no Rio, em viagem de
aperfeicoamento, siga para a América do Norte em companhia de varias
professoras do Distrito Federal a fim de frequentar os cursos pedagogicos.
A referida professora além de nada perder dos seus vencimentos terd como
auxilio a quantia de 30.000$000 (O IMPARCIAL, 11/08/1932).

O mesmo jornal, em maio de 1933, publicou que Celina Nina estava
“em estudo de aperfeicoamento em New-York por conta do Estado” (O
IMPARCIAL, 28/5/1933). E provavel que o curso que Celina frequentou tenha
sido no Teachers College, da Universidade de Columbia, instituicdo que se

17- Eimportante considerar que as ocorréncias localizadas néo se referem a totalidade real de referéncias
existentes no periddico. Existe a possibilidade de conflitos entre a ocerizacdo e o comando de busca no
sistema, o que pode resultar no mascaramento dos resultados exatos. Sobre o uso da hemeroteca digital
em pesquisa historica ver Brasil e Nascimento (2020).

18- Meédico, inspetor de higiene e diretor da Escola Normal de S&o Luis do Maranhao.

19- Informacées coletadas no site genealdgico Ancestry. Disponivel em: https;//www.ancestry.ca/
genealogy/records/almir-parga-nina-24-14qsh0f. Acesso em: 14 de ago. 2021.
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destacava no cenario internacional para a formacao de professores e que
recebeu diversos professores e professoras brasileiros entre as décadas de
1920 e 1940, contexto analisado por Rabelo (2016). Apds seu retorno ao Brasil,
ela se estabeleceu no Rio de Janeiro e foi contratada como diretora do jardim
de infancia do IE, como mencionado anteriormente.

Na década de 1940, Celina concorreu a uma vaga para cargo técnico
do Ministério de Educacdo e Saude e com sua aprovacao passa a atuar no
Departamento Nacional da Crianga (DNCr). Neste cargo, fica a frente das agoes
destinadas as infancias (educacdo e assisténcia), e mantém seu vinculo com o
IE (MACHADO, 2015). Neste mesmo periodo, Celina foi designada secretaria
da secdo brasileira da NEF, ao lado de Lourenco Filho, o presidente da se¢ao
(RABELO, VIDAL, 2020).

Se por um lado a formacdo para o magistério pré-escolar passou,
obrigatoriamente, pelos bancos de escolas normais e instituto de educacao,
por outro ndao podemos ignorar que a producao bibliografica especializada
escrita no periodo refere-se ao resultado de acimulo de saberes, experiéncias
e pesquisas encaminhadas pelos sujeitos, instituicdes governamentais e de
formacao, tanto publica quanto privada. Nesta vertente, tanto Celina como
Heloisa empreenderam esforcos. A primeira editou e assinou a publicacdao
do livro intitulado "Escolas-maternais e jardins de infancia”, publicado pelo
Ministério Nacional da Saude; e a segunda, o livro "Vida e Educacdo no Jardim
de Infancia”, Departamento da Educagdo Primaria do Distrito Federal (DEPDF).
Embora ndo seja nosso foco escrutinar as duas publicacdes, consideramos
pertinente apresenta-los em linhas gerais, a fim de demonstrar as referéncias
pedagdgicas e os conteudos que correspondiam ao corpus da formacao para
0 magistério pré-escolar.

O guia pedagdgico “Escolas-maternais e jardins de infancia”, publicado
pelo Ministério da Saude, DNCr20 é o produto da revisao de dois trabalhos
produzidos pelo Departamento em colaboracao com o Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (INEP) desde 1943. Entre 1950 e 1960 foram publicadas
quatro edigdes, a primeira em 1954, a sequnda em 1955, a terceira em 1957 e
a quarta edicao em 1961. O material consultado refere-se a ultima edicao. A
publicagdo era de distribuicao gratuita.

20- Criado em 1940, durante o Estado Novo, era um programa estatal vinculado ao Ministério da
Educacado e Saude, voltado para a protecao da maternidade, infancia e adolescéncia (PEREIRA, 1999;
MEDEIRQOS, 2016).
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Organizado em sete capitulos, o livro se detém majoritariamente as
orientacdes referentes a construcao de prédios, organizagdo, administragao
e funcionamento de espagos pré-escolares. Além dos capitulos, o manual
contém uma secao de anexos com farta documentacdo organizada pelos
grupos oferecidos pelo DNCr com fotografias, plantas arquitetdnicas, sugestao
de organizacao de cursos de aperfeicoamento/especializagdo para educadoras
pré-escolares; exemplos de fichas de registro, planos de trabalho; modelos de
mobiliario e brinquedos; lista de bibliografia para as professoras; relagdao de
musicas e literatura para as criangas, atividades de ciéncias e de organizacao
de colegbes para o museu escolar e excursdes; cardapio para merenda; ficha
avaliativa, dentre outras orientacoes.

Como forma de escapar das narrativas sobre os processos de escolarizagao
para além dos empreendimentos realizados, sobretudo no Distrito Federal, o
relato de Nina (1961) contribui de modo significativo para o inventario de
fontes para investimento. De acordo com a autora, entre as décadas de 1940
e 1950, o DNCr em convénio com outras instituicbes como a Legido Brasileira
de Assisténcia, Secretarias de Educacdo, Sociedade Pestalozzi do Brasil e
outras, desenvolveu acdes de formacao de professoras pré-escolares. Dentre
a lista destacamos o curso de aperfeicoamento sobre educacao pré-primaria,
realizado em colaboragdo com o Centro de Pesquisas e Orientacao Educacionais
da Secretaria de Educagdo em Porto Alegre. O curso de formacgao de educadora
pré-escolar e as suas relagdes com o ambiente de trabalho, com os pais e
instituicdes congéneres, do pais e do estrangeiro, realizado em colaboracao
com a Sociedade Pestalozzi do Brasil. Curso de introducao a educacgao pré-
primaria, em colabora¢do com a Campanha Nacional da Crianca e Liga pela
Infancia. Curso de férias para educadoras do jardim de infancia, realizado em
colaboragdo com a Diretoria de Educacao do Territério do Acre. Curso de férias
sobre diretrizes da educagdo pré-primaria, realizado em colaboracdao com a
diretoria de educacdo do estado do Maranhao (NINA, 1961).

O manual pedagdgico "Vida e Educacao no Jardim de Infancia”, escrito
por Heloisa Marinho, teve sua primeira publicagdo em 1952, pelo DEPDF e
impresso pela editora "A Noite". Posteriormente foram publicadas a segunda
edicao em 1960, e a terceira versao, a qual detemos analise, revista e ampliada,
publicada em 1966. As duas versdes da década de 1960 foram feitas pela
editora Conquista.

Segundo a apresentacao feita por Juracy Silveira, diretora do
Departamento de Educagdo Primaria e professora do IE, a origem do livro
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partiu da necessidade de sistematizar o trabalho e de orientar as professoras
incumbidas da educacgdo de criancas entre quatro e seis anos, pela inexisténcia
de material pedagogico satisfatorio sobre o assunto em lingua portuguesa
disponivel para as professoras e de "guias didaticos que pudessem servir de
orientagdo ao manejo das classes pré-primarias”.

O livro foi denominado pela prefaciadora como:

um programa-guia, baseado na Psicologia Evolutiva, com sugestdo de
atividades criadoras, cuja pratica atendesse aos interesses dominantes
naquelas idades e, em consequéncia, servissem aquelas atividades de
instrumento de formacdo de habitos e atitudes socialmente desejaveis, de
enriquecimento dos meios de expressao criadora, de aquisicdo dos valores
fundamentais a uma vida sadia e feliz, do ponto de vista fisico, mental,
emocional e social (SILVEIRA, 1966, p. 8).

Embora a autoria do livro seja atribuida a Heloisa Marinho, professora
catedratica de psicologia educacional do IE e especialista em educacao pré-
escolar, o livro foi produzido por uma comissao de colaboradoras, entre elas
as professoras Evarilde Faria Lemos, Marina Brites de Carvalho e Albuquerque,
Maria de Lourdes de Almeida Régo, iris Costa Novais, Dirce Godolfim Pereira
da Silva e Dinah Bezerra de Barros, além de Heloisa Marinho (SILVEIRA, 1996,
p. 9). O indice apresenta 23 secOes das quais ao lado de algumas secdes ha
a indicacao de autoria, como “O lar e o Jardim de Infancia” e “Biblioteca” por
Everilde Bonfim; “Musica e atividades ritmicas”, Duhilia Madeira; e "Técnicas de
arte”, Maria de Lourdes Silva. Nas demais secdes nao ha indicacao de autoria.
Ao final, ha uma lista com selecao bibliografica e musical para o trabalho
em sala de aula, como literatura infantil, livros de cang¢des, gravacbes de
cangdes populares e musicas classicas em vinil, e obras pedagogicas nacionais,
traduzidas para o portugués e em lingua inglesa; que contou com a colaboracao
de Duhilia, Helena Pinto Vieira®' e Solon Leontsinis®*.

De acordo com Silveira (1996), além das autoras colaboradoras, as
ilustracdes foram compiladas de outras publicacdes como o livro “Escolas-
Maternais e Jardins de Infancia” de Celina Nina e "Design for play' da arquiteta

21- Atuou como uma das tradutoras da edicdo brasileira da colecdo “O mundo da crianca”, e de edicoes
publicadas na década de 1950.

22- Funcionario do Museu Nacional do Rio de Janeiro; professor catedratico de Histéria Natural do IERJ
na década de 1960; professor do Colégio Pedro Il; diretor da Escola Americana e um dos fundadores da
Universidade Gama Filho e Celso Lisboa (COSTA, 2021).
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inglesa Marjory Allen. O conteudo refere-se a trajetéria de experiéncias
acumuladas e compartilhadas na pratica do magistério e do trabalho realizado
nos cursos de especializacdo em educagdo pré-primaria oferecida pelo IE e da
sua trajetoria no Bennett. Ainda, a introducao escrita por Lourenco Filho, com
guem estabelecera vinculos profissionais tanto no Instituto de Educagdo como
no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).

E possivel considerar que o titulo do livro faz uma alusdo ao livro “Vida
e Educacao”. Como aponta Nunes (2000), a obra refere-se a tradugao para
o portugués de dois ensaios de John Dewey feita por Anisio Teixeira em
1930. Assim, alinhada as perspectivas pedagdgicas que impregnavam o
pensamento escolanovista brasileiro, de educacao pragmatica e as bases na
psicologia evolutiva, atrelou a perspectiva pedagdgica defendida por Dewey e
Teixeira no projeto de formacdo para professoras pré-escolares. Os lacos que
aproximam Marinho da perspectiva pedagodgica e social defendida por Dewey
e Anisio Teixeira eram diversos. Como pontos de contato é possivel destacar a
formacao de Heloisa na universidade de Chicago ap6s concluir o curso normal
no Colégio Bennett, no Rio de Janeiro, na década de 1920.

Para além dos termos presentes no titulo, a nocdo de “experiéncia”
desenvolvida por Dewey é um dos pilares de sustentacao da proposta de
formacao de professoras pré-escolares presentes na obra assinada/organizada
por Marinho. Entretecendo elementos da teoria e da pratica do magistério, o
guia didatico oferece “um programa de educagao integral” no qual descreve as
fases de crescimento e desenvolvimento da crianga, porém destaca que:

a educacao pré-escolar ndo permite indicar matérias a serem cumpridas
por tempo determinado. Ndo é possivel demarcar programas rigidos,
essencialmente diferentes para os trés periodos do Jardim de Infancia. Dentro
das mesmas idades cronoldgicas [...], sdo infinitas as diferencas individuais.
Experiéncias variadas que a prépria crianca adapta ao nivel de sua maturidade
constituem o fundamento da sua educacao (MARINHO, 1966, s/p).

A experiéncia na educacao pré-escolar é proposta nas atividades ao ar
livre, na organizacdo da sala de aula e do espaco do jardim de infancia, com a
disponibilizagdo de brinquedos e aparatos para o desenvolvimento fisico da crianca
pré-escolar. No papel que a professora deve executar na conducao das atividades,
no tratamento dado as criancas e na conducao das atividades educativas diversas
com musica, literatura, estudos da natureza e outras areas de conhecimento.
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Os dois guias pedagogicos aqui apresentados podem ser entendidos
como obras de referéncias pedagodgicas para a formacao do professorado pré-
escolar no século XX. Embora eles carreguem em suas capas os nomes de
Celina e Heloisa como autoras, podemos considera-los como obras coletivas
ja que faz-se referéncia aos saberes teoricos e experiéncias praticas que foram
compartilhados. Por sua vez, vale ressaltar que eles nao foram os Unicos e
outros materiais foram produzidos e circularam no mesmo periodo. Apds uma
breve consulta no catalogo on-line da Biblioteca Nacional foi possivel identificar
a existéncia de outros guias, tanto de autoras nacionais como traducdo de
autoras internacionais, 0 que nos aponta para a existéncia de uma produgao
ativa de professoras inseridas na discussao.

Consideracoes finais

A trajetoria de escolarizacao de criancas menores de sete anos deve ser
entendida como um acumulo de camadas composto por propostas, debates
e experiéncias que se desdobraram no Brasil desde finais do século XIX, em
conexao transnacional, e que a partir da década de 1920, para os contextos
carioca e fluminense, observou-se uma acao mais intensa no estabelecimento
desta etapa de escolarizagdo nos sistemas publicos de ensino. Diante das
complexidades presentes na tematica, consideramos necessario o investimento
em pesquisas tanto no contexto geografico privilegiado nesse estudo como
nas demais cidades e estados brasileiros para entender como os processos se
estabeleceram e se comunicaram entre as diversas experiéncias empreendidas
no Brasil e no contexto internacional.

Para o caso das duas professoras-autoras dos guias pedagdgicos
apresentados neste texto, Heloisa e Celina, embora seus nomes ndo estejam
presentes no Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova de 1932, as trajetorias
de formacgdo e a atuagdo que ambas executaram na educagao publica foram
atravessadas pela perspectiva da renovagdo pedagdgica escolanovista. As duas
personagens agiram no interior do movimento da educagao nova e ainda,
estiveram em contato com redes diversas no contexto internacional, seja no
decorrer de suas formagdes nos Estados Unidos, como na divulgagao de obras
e saberes construidos na hibridizacao de saberes locais com aqueles que
foram apreendidos de contextos externos. Sobre este ponto, vale lembrar das
discussoes referente aos limites e fronteiras, elementos que tém sido empenho
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de analise da histéria transnacional da educacao (CAMPBELL, SHERINGTON,
WHITE, 2007; FUCHS, ROLDAN VERA, 2019) e a necessidade de investimentos
em pesquisa nas possiveis relagdes que ambas as personagens estabeleceram
com associacdes voltadas ao movimento internacional da educacao nova
como a NEF (VIDAL, RABELO, 2020).

Ja, com relacao aos dois guias pedagogicos, propomos entendé-los como
a materializagdo do investimento que sujeitos e instituicbes empreenderam na
estruturacao das discussdes pedagodgicas sobre a pré-escola no Brasil. Eles e outros,
produzidos no contexto, possuem um papel importante na cultura (material) da
historia da educagao pré-escolar, no qual para foram utilizados como recurso de
formagdo como também de legitimagdo dos saberes em producao.

Embora ndo tenha sido nosso objeto de analise, é possivel apontar
para as redes estabelecidas dos contatos pessoais e profissionais interligados.
Inseridas na estrutura do Instituto de Educagao, as professoras atuaram em prol
da educacao da infancia pré-escolar nas dependéncias do jardim de infancia;
compartilhavam de bases pedagogicas similares; trocaram citacbes em suas
publicagdes; circularam pelos espacos da Associacao Brasileira de Educacao;
estavam articuladas com personagens como Anisio Teixeira, Lourenco Filho,
além de terem circulado em ambientes de efervescéncia pedagogica nos
Estados Unidos. Para além desses pontos de contato, outros precisam ser
identificados e analisados de modo a permitir maior apreensdo das historias e
seus entrelacamentos.

Por fim, esperamos que os apontamentos apresentados nesse texto,
sobre a escolarizacao da infancia menor de sete anos em associacdo com
percursos de formagdo de professoras pré-escolares, possam oferecer
indicios para pedagogos, pedagogas, historiadores e historiadoras da
educacgdo interessados na tematica. A producdo de pesquisas como forma
de identificacdo e sistematizacao de saberes que constituiram (e constituem)
a formacgdo docente, produzidos a partir das relagdes entre teoria, pratica e
experiéncia em sala de aula, sdo elementos importantes para pensarmos a
formacgdo de professores nos mais diversos niveis de ensino. Fica também o
convite para a construcao de uma rede de estudos e pesquisa da pré-escola
e da educacdo infantil no Brasil de modo conectado com outras realidades
nacionais e internacionais.
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Historia da Educacao, formacdo docente e a relacao teora-pratica

O registro das prdticas escolares no Grupo Escolar Rural de
Butantan (1937-1945)

Ariadne Lopes Ecar
Universidade de Sao Paulo
Universidade Ibirapuera

Introducao

O Grupo Escolar Rural de Butantan foi uma escola criada pelo Decreto
n. 6.047, de 19 de agosto de 1933, e funcionava dentro do Instituto Butantan.
Esta instituicdo organizou-se no inicio do século XX em prol de produzir soros
antipestosos e vacinas para tratamento da populagao paulista, tendo ampliado
a fabricacdo de seus produtos a outros estados brasileiros, bem como a paises
europeus. A época da criacdo do Grupo Escolar Rural de Butantan, o Brasil
passava por mudancas na economia, fato que contribuiu para o crescimento
de grupos que defendiam um ensino legitimamente rural, conhecidos como
ruralistas pedagogicos.

Em Sao Paulo havia um educador chamado Sud Mennucci que se projetou
pelo discurso ruralista pedagdgico. Como diretor do ensino paulista, Mennucci
aproveitou o curto tempo de sua segunda administragdo e pos o Decreto n.
6.047 para ser aprovado. Antes disso, em 1932, nomeou Noémia Saraiva de
Mattos Cruz para iniciar uma experiéncia rural com a turma de 3° grau do
Grupo Escolar de Butantan, concretizando, em 1933, parte de seu projeto de
ruralizacdao do ensino.

Noémia Cruz utilizava as atividades rurais para ministrar o conteudo do
programa oficial de ensino das escolas primarias paulistas. Sua experiéncia foi
divulgada no livro “Educacédo Rural: Uma aplicacao do ensino rural na escola
primaria Grupo Escolar de Butantan, S. Paulo”, publicado em 1936; bem como
em palestras; congressos; jornais e revistas de educacao (ECAR, 2017).

Todos os eventos dos quais participava levava consigo uma colegao de
cadernos redigidos e ilustrados pelos alunos, e albuns de fotografias para
mostrar o resultado de seu trabalho as pessoas que a ouviam. Os depoimentos
encontrados em jornais apresentam declaracdes laudatérias sobre o empenho
de Noémia Cruz no Grupo Escolar Rural de Butantan. Para este capitulo, elegemos
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os cadernos dos alunos objetivando analisar a pratica do registro escolar, bem
como a tatica de propagandear o ensino rural como Noémia Cruz o fez.

De acordo com Chartier (2007) os cadernos nos dao outra perspectiva
sobre a escola e auxiliam na compreensédo de seu funcionamento interno, e no
entendimento da constituicdo de praticas escolares. Ao utilizarmos cadernos
como fonte em aulas de Histéria da Educacao, devemos nos recordar de que
aqueles que permanecem passaram pela revisao docente, e, portanto, podem nao
apresentar erros. No entanto, esses dispositivos configuram os “savoirs d'écriture”
(CHARTIER, 2007), saberes da escrita que vao se conformando ao longo dos anos de
escolaridade. Muitos saberes sao compartilhados de forma subjetiva e configuram
a cultura escolar, no caso aqui ressaltado a da escrita, com a possibilidade de ser
guardada como prova de que o aluno recebeu o conhecimento proposto.

A partir dos cadernos temos a possibilidade de olhar as vivéncias
ordinarias, no dizer de Certeau (2007), tentando compreender a diversidade de
saberes que constavam ou nao em programas de ensino; nos instiga também a
perceber as “praticas de furtividade” nas quais, como asseverou Certeau (1985),
os individuos agem sorrateiramente, tentando abrir vantagens por meio de
praticas sutis. No caderno pode constar o conteudo ministrado, mas também
manifestacdes dos alunos sobre docentes, colegas e outros sujeitos da escola,
tornando-se quase um caderno diario. No caso dos cadernos que passam
por corre¢ao, os alunos podem também agir furtivamente, preparando-os da
melhor maneira possivel para passar pela aprovacao do professor.

Os cadernos propostos para a analise neste capitulo sdo apresentados
sem erros, possivelmente, como se diz no jargao escolar, passados a limpo,
ainda assim nos possibilitam ver os conteddos das atividades rurais trabalhadas
no Grupo Escolar Rural de Butantan; permitem também perceber como
Noémia Cruz agiu de forma tatica (CERTEAU, 2007) para propagandear sua
experiéncia por meio dos registros dos alunos; e ainda mostrar aos estudantes
das licenciaturas a importancia do registro como um artefato importante para
compreensao da cultura escolar.

O Clube Agricola do Grupo Escolar Rural de Butantan
Ao constituir grupos escolares e escolas vocacionais rurais, o Decreto n.

6.047 tinha como designio formar uma mentalidade voltada para as atividades
agricolas e pastoris, bem como para a zona maritima, que funcionariam em
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horarios e com programas “especiais” determinados pela Diretoria Geral do
Ensino. Havia a prescricao de que professores e diretores fossem formados por
escola normal rural, e, na falta de candidatos especialistas, a Diretoria ficaria
incumbida de selecionar profissionais “com pendor para o ensino rural” (SAO
PAULO, Decreto n. 6.047, 1933), como foi o caso de Noémia Cruz. Foi criado
também, o setor de Inspec¢do Técnica do Ensino Rural com “um inspetor-chefe
obrigatoriamente diplomado em agronomia, com os vencimentos de chefe
de servico da Diretoria Geral do Ensino: um inspetor-agronomo; um inspetor-
médico, e um inspetor-escolar para cada dez grupos escolares rurais”, conforme
artigo 13 do referido Decreto.

A normativa também oficializou "em todos os grupos escolares do
Estado” o Clube Agricola Escolar, nos moldes do Clube do Milho criado em
Piracicaba, interior paulista. O objetivo principal era

[...] despertar, em todos os aglomerados urbanos, nas criancas, o gosto e o
respeito pelas fainas agricolas e a compreender os esforcos realizados pelos
cultivadores e agricultores, no amanho da terra e sua colaboracao na riqueza
do pais (SAO PAULO, Decreto n. 6.047, 1933, p.1).

O Estado nao financiaria tal iniciativa ficando sob a responsabilidade de
cada instituicdo levantar recursos para gerir o clube. De acordo com o Relatorio
do Ministério da Agricultura (1924), a associacao criada em Piracicaba se
chamava Club da Horta e agregava meninos sob a direcao do professor e
escritor Thales Castanho de Andrade. No ano de 1923, de forma experimental,
professores dos grupos escolares piracicabanos cultivaram perto de 800
espécies de plantas.

No Grupo Escolar Rural de Butantan, as criangas tinham aulas teoricas e
praticas de agricultura e cuidados de animais, atividades do Clube Agricola,
além do programa de ensino oficial para o primario. A proposta de Noémia
Cruz estava baseada na investigacdo da propria experiéncia, processo que se
dividia em observagao, abstracdo e generalizacao. Desta forma, as criangas
poderiam encontrar meios de promover sua subsisténcia.

Em 1936, Noémia Cruz publicou o livro intitulado Educacédo Rural: Uma
aplicacdo do Ensino Rural na Escola Primaria, Grupo Escolar de Butantan, S.
Paulo, relatando a sua experiéncia. O assunto central da publicacdo é o Clube
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Agricola. Noémia Cruz mencionou haver lido um folheto de Elysio de Andrade,
filho de Thales de Andrade, sobre “"Clubes agricolas” que a fez pensar sobre
as praticas pedagogicas rurais. Em sua leitura soube que havia nos Estados
Unidos, em 1926, 21.845 clubes de agricultores e criadores jovens e um ganho
financeiro com a venda de produtos. Os clubes funcionavam visando varios
tipos de trabalhos agricolas, mas por vezes se inclinavam a especializagao,
como clube do milho, do trigo, entre outros. Desse modo, Noémia Cruz
idealizou criar um clube com os meninos de sua sala de aula para aprenderem
trabalhos de algum “valor” (CRUZ, 1936).

Na visdo da professora a iniciativa poderia alcangar as criangas das outras
turmas do grupo escolar, bem como as pessoas que moravam nos arredores
da escola. Para ela, “e sse clube teria por fim especial propagar o amor
a Natureza e ensinar aos sécios atividades agropecuarias nos terrenos do
Grupo” (CRUZ, 1936, p. 27). As criancas nao pagariam mensalidade ou nao
fariam nenhum outro tipo de contribui¢do, como ocorria em outros clubes, mas
teriam que se comprometer em cuidar do terreno da escola e de suas casas,
cultivando flores, arvores e hortalicas e criar aves, coelhos, bicho-da-seda e
abelhas. Todos os alunos da classe aceitaram. Seguidamente, teriam que pedir
autorizacao aos seus pais através de uma carta e explicar que produziriam
alimentos brincando, e que passariam o tempo livre se envolvendo com as
atividades do Clube “fugindo a atragdo perigosa das ruas” (CRUZ, 1936).

Apesar de o Grupo Escolar Rural de Butantan ser misto, ou seja,
congregando meninos e meninas, as turmas eram separadas por sexo. Noémia
Cruz lecionava para uma turma de meninos e, talvez por isso, a proposta dela
os focou primeiramente.

Para dar inicio ao projeto, Noémia Cruz pediu que cada aluno redigisse uma
carta, com “letra bonita”, enderecada ao pai. As redigidas de forma incorreta e que
estivessem com “letra feia ndo convinham a clube de estudantes” (CRUZ, 1936).

Noémia Cruz relatou que a carta escolhida serviu de modelo para os
outros alunos. No entanto, os alunos copiaram a carta modelo retirada do
folheto de Elysio de Andrade, e confeccionaram seus proprios envelopes.

S. Paulo, 18 de Novembro de 1933
Querido Papai

Por toda a parte ha clubes e sociedades de futebol, de remo, de natacédo e
até de politica. O Clube Agricola Escolar é um Clube a mais. Trata-se, porem,
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de um clube em que ndo ha despesas, nem pagamentos. Para considerar-
se socio, basta apenas que cada aluno se entregue, em sua propria casa, ao
cultivo de hortalicas, flores, ou criacdo de aves, de bichos da seda, abelhas,
coelhos, etc.

Assim, cada aluno, sem despesa alguma, podera, brincando, produzir
alimentos e fugir a atracdo perigosa das ruas.

E um clube formado pelas criancas das escolas e que pretende prestar
relevantes beneficios a todos.

Eu desejo ser socio désse clube, meu bom papai; para isso venho pedir seu
consentimento. Ninguém podera negar seu apoio a uma ideia tdo elevada e
fins tdo nobres.

Seu filho, muito seu amigo.

(ass) Antonio Joaquim Augusto (CRUZ, 1933, p. 29-30)

Noémia Cruz também escreveu uma carta para a diretora do grupo
escolar, Dinorah Chacon. A professora relatou que ao mesmo tempo em
que as criangas escreviam aos seus pais, ela escrevia para a diretora, mas a
carta enviada a diretora data de 16 de outubro de 1933 e a dos meninos de
18 de novembro do mesmo ano. Obviamente, para iniciar uma proposta de
intervencao no terreno da escola, propriedade do Instituto Butantan, teria
que pedir autorizagdo prévia a diretora, verificar condi¢des. Sua narrativa faz
parecer que tudo funcionava de forma harmoniosa.

Na carta a diretora, Noémia Cruz pediu autorizagdo para criar um Clube
Agricola Escolar, explicando sua importancia para o ensino rural; se autorizada,
iniciaria as atividades no dia 19 de novembro, Dia da Bandeira nacional. Por
meio do cultivo, as criangas poderiam ter alimentacdao “mais sadia, variada
e nutritiva” (CRUZ, 1936, p. 31), e ter nogdes agricolas que lhes servissem
para a vida adulta. Em 20 de outubro de 1933 recebeu a resposta positiva e
entusiasmada de Dinorah Chacon.

A inauguragdo ocorrida no Dia da Bandeira, tinha o proposito de fazer
com que os alunos, ao lembrarem da data civica, lembrassem também do inicio
do funcionamento do Clube Agricola. Seria um ato de patriotismo guardar na
memoria que o que faziam serviria para engrandecimento da patria. Assim,
Noémia Cruz fez uma cerimdnia simples na sala n. 2 da escola, com a presenca
dos seus 28 alunos e da diretora. Registrou o evento no Livro de Atas e em
seguida discursou sobre nobreza do trabalho com a agricultura, fazendo
menc¢ao a responsabilidade das criancas com o futuro do Brasil.
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Ao comegar as atividades, Noémia Cruz arrolou os membros do clube,
no Livro de Atividades Rurais, com a data de 1° de marco de 1934, momento
em que também havia meninas inscritas.

Naimagem 1, uma das primeiras que constam no livro da professora, vemos
um grupo de oito alunos com enxadas nas maos arando a terra. Era comum que
as criangas nao estivessem calcadas, porque o sapato era um item do vestuario
caro na época. O Grupo Escolar Rural estava instalado no Butantan, distrito da
capital paulista considerado rural até a década de 1930 e pelo depoimento de
Noémia Cruz, as criangas eram pobres. No canto esquerdo da imagem ha uma
menina regando a terra, acdo que confirma que a proposta abrangia criangas de
ambos os sexos. No livro "Educacao Rural” de Noémia Cruz ha apenas mengdes
a sua turma de 3° grau masculino, o que pode levar o leitor a pensar que seu
plano se voltava apenas aos meninos. As fotografias que integram o acervo
Grupo Escolar Rural, do Centro de Memoéria do Instituto Butantan, mostram
meninas e meninos trabalhando conjuntamente nas atividades rurais.

Na imagem 2, alunas e alunos estédo na feira do Clube Agricola vendendo
suas produc¢des como galinaceos e hortaligas, portanto, com participagéo de
criancas de ambos os sexos.

Imagem 1 - Aragem da terra por integrantes do Clube Agricola, 1934

.

Fonte: Centro de Memoria do Instituto Butantan. Acervo Grupo Escolar Rural
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Fonte: Centro de Memoria do Instituto Butantan. Acervo Grupo Escolar Rural

Na primeira pagina do Livro de Atividades Rurais, as ocupac¢des foram
listadas juntamente com a divisdo dos alunos-membros do clube por areas
especificas, na seguinte ordem: 1- horticultura; 2- jardinagem; 3- avicultura; 4-
sericicultura; 5- cunicultura; 6- rocas (arroz, milho, feijao e soja); 7- pomicultura;
8- plantas de estufa (ornamentais); 9- apicultura; 10- canaviais; 11- silvicultura.
Para cada atividade havia alunos responsaveis e outras informa¢des como
endereco, nimero de matricula no grupo escolar, nimero de inscricdo no
clube e o grau que cursavam (2°, 3° ou 4°).

Com a divisao de tarefas pelos alunos, Noémia Cruz sugeriu a escolha
de um presidente para o clube e de um tesoureiro, para administrar as
despesas, gastos e lucros que seriam obtidos com a venda de produtos.
Recomendou a nomeacao de zeladores que cuidassem das plantas e das
granjas nos dias em que a escola estivesse fechada, e de um secretario para
responder e enviar cartas para consultas, pedidos e informacdes e escrever
todas as atividades do Clube em um livro.

A escolha dos alunos foi feita por elei¢ao, no dia 20 de abril de 1934;
a diretora Dinorah Chacon presidiu a sessdao. Noémia Cruz explicou aos
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socios 0 que era voto secreto, deu uma cédula em branco a cada um para
escolherem livremente entre os colegas. A diretoria do Clube Agricola ficou
assim composta: Presidente: Jodo Fernandes Filho; Secretario: Paulo Carrilho
Soares; Tesoureiro: Waldemar Maifrino; Zeladores: Alvaro Ruiz Pacheco, Jodo
Bruno Christi, Carlos Maifrino, Francisco Gonzalez; Fiscais: José Ayres, Paschoal
Marques. O presidente eleito, Jodo Fernandes Filho, morava dentro do Instituto
Butantan, sendo, provavelmente, filho de algum funcionario.

Registros das atividades do Clube Agricola

Cada aluno contribuia de alguma forma para o bom andamento do
Clube, a dinamica era baseada na cooperagao. O Clube possuia livros da vida:
Livro de Registro de Socios, Livro das Atas, Livro de Correspondéncia, Livro
de Atividades Rurais, Livro de Registro de Arvores e Livro de Notas. O que
Noémia Cruz chamou de livros, na verdade, sdao cadernos com registros dos
trabalhos realizados no Clube Agricola. No Centro de Memoria do Instituto
Butantan encontramos o Livro de Registro dos Sécios, o Livro de Registro de
Arvores e os Livros de Atividades Rurais. Estes Gltimos em cinco exemplares:
Sericicultura (1937), Puericultura (1937), Avicultura (1938), Horticultura (1939)
e Jardinagem (1945), conforme se vé abaixo.

Imagem 3 - Montagem das capas dos Livros de Atividades Rurais

Fonte: Acervo Grupo Escolar Rural. Centro de Memoria do Instituto Butantan.
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Noémia Cruz foi uma professora muito criteriosa com relagdo ao
programa que desenvolvia no Grupo Escolar Rural de Butantan, deixando
muitos registros. Colecionava noticias de jornais sobre a escola, bem como
notas sobre o ensino rural em Sdo Paulo e em outros lugares do Brasil, e ainda,
leis e decretos publicados no Diario Oficial do Estado. O acesso aos arquivos
pessoais de Noémia Cruz, doados ao Centro de Memoéria do Instituto Butantan
possibilitou perceber como se constituiu a “formalidade das praticas escolares”
(VIDAL, 2005, p. 24) que ocorreram no Grupo Escolar Rural de Butantan.

Livros - cadernos - de Atividades Rurais

Quando lemos o termo “livros da vida” na literatura escolar brasileira, logo
0 associamos a Pedagogia de Freinet. Até 0 momento ndo encontramos pistas
que mostrasse Noémia Cruz como leitora de Freinet, porém, ha indicagdes de
leitura das obras de José Mallart y Cuté pela professora, além disso, Noémia
Cruz traduziu a obra Elevagdo Moral e Material dos Camponeses do autor
espanhol (ECAR, 2017; ECAR, VIDAL, 2018).

Mallart y Cutd nasceu na provincia de Gerona — Espanha, em 1897. Aos
14 anos ingressou no magistério da Escuela Normal de Maestros de Gerona, e
em 1915-1916 iniciou curso académico em Genebra onde teve contato com a
corrente pedagogica do Instituto Jean Jacques Rousseau. Teve aulas com Pierre
Bovet, Lutoslawski e Edouard Claparéde, com quem estreitou lacos. Mallart y
Cuto foi convidado pela Editorial Labor para “exponer lo mas moderno de
la aplicacion de la Ciencia de Educacion” (PADILLA; HUERTAS, 1999, p. 343),
resultando no livro Educacion Activa.

Nao ha como afirmar a fonte exata da qual Noémia Cruz se servia,
todavia entendemos que sua pratica estabeleceu dialogo com o movimento
escolanovista brasileiro, que, segundo Vidal (2013, p. 581) teve “significados
multiplos e distintas apropriagdes” e “indefinicdo nas fronteiras conceituais”.

Em seu livro, Noémia Cruz aborda o tema dos exercicios rurais que eram
feitos durante o ano letivo, em sala de aula, e davam uma “interessante colecdo”
(1936, p. 174). Os cadernos encontrados no Centro de Memoria do Instituto
Butantan ndo correspondem a estes relatados por Noémia Cruz, mas aos anos
de 1937 (sericicultura e puericultura), 1938 (avicultura), 1939 (horticultura) e
1945 (jardinagem). Mas, por que somente estes foram guardados?

De acordo com Mignot (2008) o caderno € um objeto que traz em si a
memoria da educacao e pode dar pistas sobre relacdes e praticas vividas na
escola. Muitos s@o descartados ao longo da vida do aluno e os que ficam sao
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classificados como “passados a limpo”, aqueles que ja trazem as corre¢ées do
professor; seria, de igual modo, importante encontrar os “de rascunho”, com
imperfeicdes e erros. De acordo com Vifao, os cadernos

[..] silenciam, ndo dizem nada sobre as interven¢des orais e gestuais
do professor e dos alunos, sobre seu peso e o0 modo como ocorrem e se
manifestam, sobre o ambiente ou clima da sala de aula, sobre as atividades
gue ndo deixam pistas escritas ou de outro tipo, como os exercicios de leitura
(a leitura em voz alta, por exemplo) e todo o mundo oral (VINAO, 2008, p. 25).

Apesar da importancia do arquivamento, de acordo com Julia (2001), os
registros de exercicios escolares, de um modo geral, foram pouco conservados,
sendo que 99% das produgdes se perderam ao serem descartadas, provavelmente.
Segundo o autor foi possivel localizar ligdes escolares do colégio jesuita Louis-/e-
grand, na década de 1720; copias do Concurso Geral, uma espécie de competicdo
entre os melhores alunos dos colégios reais, no século XIX; e um lote de ditados
da Terceira Republica encontrado nos Arquivos Nacionais de Paris por André
Chervel. No século XX, a questao do arquivamento dos vestigios escolares ndo
foi solucionada em virtude da expansao da escolarizagdo e da falta de espaco
fisico que comportasse o grande nimero de materiais.

Os cadernos do Acervo Grupo Escolar Rural tém formato A3, sem
pauta. Todos possuem capa introdutéria, e somente dois estdo encapados
com papel. Na primeira capa encontra-se escrito o nome da atividade, da
professora da turma, o grau do ensino e o ano correspondente. Desenhos
coloridos e colagens feitas a partir de recortes de revistas foram utilizados
como ilustracdes. Os cadernos de horticultura, sericicultura e avicultura estao
ilustrados com desenhos coloridos, e os de puericultura e jardinagem com um
misto de desenhos e colagens.

De acordo com Hebrard (1999), a partir de 1920, na Franca, o texto
acompanhado de ilustragdes significava habilidade e competéncia por parte
do aluno. O autor ainda aponta que colagens de recortes de revistas s6 foram
vistas a partir de 1950 naquele pais, diferentemente dos que sdo alvos de
analise neste capitulo.

Em geral, os exercicios apresentavam datas, exceto o de Jardinagem,
como se pode ver no quadro abaixo.
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Quadro 1 - Numero de atividades registradas nos cadernos

Atividades
Marco | Abril | Maio | Junho | Julho | Agosto | Setembro | Outubro | Novembro
Meses
Sericicultura
X X X X X 3 6 X X
(1937)
Puericultura
1 1 1 X 1 2 2 2 2
(1937)
Avicultura
1 2 1 1 X 2 2 1 X
(1938)
Horticultura
X 6 2 X 2 4 2 X X
(1939)
Jardinagem
X X X X X X X X X
(1945)

Fonte: Acervo Grupo Escolar Rural. Centro de Memoria do Instituto Butantan

O X no Quadro 1 indica a falta de data, o niumero disponibilizado em
cada més refere-se a quantidade de textos escritos e desenhos feitos pelos
alunos. Os assuntos descritos nos cadernos sdo variados, e relacionam-se
ao que ocorria no Clube Agricola. Até o momento ndo foram encontradas
prescricdes sobre registros na legislacdo do ensino paulista. Neste texto
iremos analisar os cadernos de horticultura, avicultura e puericultura.

No caderno de horticultura, pertencente ao 2° grau misto, o primeiro
assunto aborda o significado de horticultura e os materiais necessarios para
preparar uma horta. O texto escrito em letra cursiva pelo aluno Francisco de
Souza, de 9 anos, divide espaco com desenhos de berinjelas, batatas, repolho,
alface cenoura, uma pa estreita e uma larga, e uma enxada circundados por
uma moldura azul com listras vermelhas.
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Imagem 4 - Caderno de horticultura, 1939

Fonte: Acervo Grupo Escolar Rural. Centro de Memoria do Instituto Butantan

Nas paginas seguintes encontramos orienta¢des sobre como fazer uma
horta: preparo do viveiro, as hortalicas, adubos e plantas, repicagem, rabanete,
rucula, alface, limpeza da horta, o que gostamos de plantar, milho, e o que
plantamos. Cada assunto esta precedido por um cabecalho com o nome do
grupo escolar, a cidade e a data, e cada texto acompanhado de ilustracdes.

Outro caderno separado para analise é o de avicultura, que ndo possui
colagens, apenas desenhos coloridos de galinhas, galos e pintinhos. A
professora do 4° grau masculino que assinou a primeira pagina foi Dinah de
Freitas  que, provavelmente, aprendeu a cuidar das aves com Noémia Cruz
- especialista em galinaceos que possuia uma granja particular e havia sido
contemplada com prémios por suas criagoes.

Assim que o Clube Agricola foi criado, Noémia Cruz doou uma galinha
da raga "minorca-preta” e a partir da producgao da ave, separou alguns ovos
fecundados para chocagem e outros para experiéncias, em uma delas mostrou
aos alunos as fases de desenvolvimento do filhote dentro do ovo. Nos planos
da professora, os dois pintinhos que nasceriam seriam usados para aplicagao
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de vacinas ou mesmo caponizagdo, 0 que nao ocorreu. As aves cresceram
e proporcionaram ao Clube Agricola a participagdo em exposicdes, uma
em Piracicaba em 1934, na qual ganhou o "Prémio Taca Escolar”; e outra na
Exposicdo Estadual de Animais realizada no Parque da Agua Branca na capital
paulista, em 1935, ganhando o prémio “Campedo das Ragas Mediterraneas”.

A experiéncia empirica com a avicultura facilitava o registro da
aprendizagem nos cadernos. No caso do caderno de avicultura, havia
apontamentos sobre galo, galinha, ovo, ninho, choca, eclosédo, incubagao
artificial, miragem dos ovos, pintinhos, alimenta¢do e moléstias.

Imagem 5 - Caderno de avicultura, 1938

Fonte: Acervo Grupo Escolar Rural. Centro de Memoria do Instituto Butantan

O ultimo caderno analisado foi o de puericultura. No Decreto n. 2.944,
de 8 de agosto de 1918, foram estabelecidas varias disposicbes sobre a
Instrucao Publica do Estado de Sao Paulo. Uma delas dizia respeito a disciplina
Educacao Domeéstica e Puericultura para criangas do quarto ano dos grupos
escolares, com énfase no cuidado de criangas. Quando o Codigo de Educagado
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foi instituido (Decreto n. 5.884, de 21 de abril de 1933), a assisténcia a infancia
aparecia em escolas pré-escolares e maternais, em cursos noturnos populares,
em institutos profissionais da mulher, em escolas profissionais primarias, em
escolas domésticas e no Conselho Profissional para Orfaos.

O Cédigo da Educacao foi uma forma de organizar o sistema educacional
paulista. Nao havia prescricao de disciplina Puericultura para escolas primarias
como na lei de 1918, apenas a indicacdo de um programa minimo feito por
professores com a ajuda do diretor de cada escola, conforme consta no artigo
271, assim, cada docente poderia trabalhar seu préprio conteudo. Diante disso,
Noémia Cruz agregou outros conhecimentos ao programa de educagao do
Grupo Escolar Rural de Butantan, especificamente o Clube Agricola, e um deles
foi a puericultura.

Para Noémia Cruz, o Grupo Escolar Rural de Butantan ndo era uma escola
profissional rural, o objetivo ndo era formar agricultores, mas trabalhar com
os cultivos rurais para que os estudantes se transformassem em verdadeiros
cidadaos brasileiros. As atividades rurais eram realizadas por todos, porém a
puericultura apenas ministrada a meninas.

O caderno de puericultura encontrado no Centro de Memoria do
Instituto Butantan possui capa preta com recorte de revista de um bebé com
pele branca e cabelos loiros, sentado, vestido apenas com fraldas e sorrindo.
A direita da capa, um quadrado amarelo com a identificacdo “Grupo Escolar
Rural Butantan - Puericultura - 4° ano feminino - Professora Achilia Vera Cruz
Pontes”. A pagina seguinte retrata uma familia composta por um homem, uma
mulher e um bebé, todos brancos. O casal esta sorrindo para a crianca e todos
parecem felizes. No canto inferior esquerdo consta a assinatura de Noémia
Cruz e a data: novembro de 1937.

Na primeira pagina, ha um texto explicativo sobre cuidados infantis
afirmando que a puericultura “ensina o modo de criar as criancinhas dentro
das normas de higiene [..] O dever das mdes que tém patriotismo é dar
filhos fortes e sadios a sua patria para torna-los fortes e cada vez maiores”
(CADERNO DE PUERICULTURA, 1937). Neste excerto encontramos varios
aspectos que precisam ser considerados. Primeiro, vemos como o cuidado das
criangas estava ligado a higiene. Depois, o papel da mulher como mae estava
sendo reforcado na escola, justamente quando comecava a conquistar direitos
trabalhistas, logo apds a Primeira Guerra Mundial. Finalmente, como maes,
as mulheres deveriam ter filhos fortes e saudaveis para entrega-los a patria
brasileira, o que significava a incorporacdo do discurso da eugenia, a ciéncia
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que visava melhorar a raca humana. Ao lado esquerdo do texto da estudante
Yolanda César Campos, de 10 anos, havia um recorte de revista de uma mulher
segurando o filho nos bracos, ambos sorridentes; a imagem relacionava a
maternidade a felicidade.

Recomendacgdes sobre o cuidado de bebés acompanhadas de imagens
ilustrativas aparecem nas paginas seguintes. Sao instrucdes relacionadas
a preparagao de roupas, nUmero de pecas para o enxoval, ber¢co do bebé,
explicacdes sobre como vesti-las, banha-las, nina-las, pesa-las, amamenta-
las, e, ainda, sobre os cuidados da mae durante a amamentacado e horarios
especificos para a crianca, todas atividades relacionadas ao cuidado do bebé.

Quase todas as paginas possuem recortes de revistas de mulheres brancas
felizes com filhos brancos e robustos. A robustez infantil foi um assunto muito
tratado pela medicina paulista na década de 1930. Além disso, na década de
1920, a ideia de educacao relacionada a saude reuniu médicos, higienistas
e intelectuais da educacdo, porque saude e a educagdo eram apresentadas
como inseparaveis (CARVALHO, 2001). A mae tinha a responsabilidade de
tornar seus filhos fortes e saudaveis. Ensinar puericultura a meninas era uma
maneira de incutir ensinamentos sobre cuidados e investir na formacao de
“boas maes”, que educariam seus filhos para servirem a patria.

Imagem 6 - Caderno de Puericultura, 1937

Fonte: Acervo Grupo Escolar Rural. Centro de Memoria do Instituto Butantan
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De modo geral, os cadernos arquivados no Centro de Memdria do Instituto
Butantan receberam a rubrica de Noémia Cruz. Segundo Lopes (2008), rubrica
etimologicamente significa vermelho, cor presente na maior parte das corre¢des
feitas por professores, ocorréncia frequente nos cadernos de atividades rurais.
Denota a presenca do professor reforcando sua passagem por aquele lugar
(LOPES, 2008). Essa era uma forma de Noémia Cruz acompanhar de perto o
ensino que iniciou em 1933, visto que em 1935 assumiu o cargo de diretora
do Grupo Escolar Rural de Butantan, congregando atividades como palestrante,
fotografa, escritora, entre outras, sempre voltadas a tematica rural (ECAR, 2017).

Consideracoes finais

Ndo ha como afirmar se os desenhos e colagens, bem como os textos,
foram feitos de forma autoral pelas criancas, se houve orientacdo dos adultos
ou se os cadernos se configuram com aqueles “passados a limpos”, ou seja, se
foi feita uma prévia das atividades antes da versdo definitiva que se encontra
no Acervo Grupo Escolar Rural do Centro de Memodria do Instituto Butantan.
Segundo Gvirtz (1999), a totalidade das atividades saem das maos dos alunos,
mas o estilo de redacado revela a intervencao de um adulto. De acordo com
Hebrard (1999, p. 137),

O estudo dos cadernos escolares parece mostrar que, por meio do exercicio,
passa a acontecer ndo somente uma técnica do corpo, mas também uma
técnica intelectual especifica [...]. Fazer exercicios é aprender a apresentar.
E preciso tomar esta expressdo em todos seus sentidos. Apresentar, isto &,
guiado por uma preocupacao constante de limpeza, de boa manutencao, de
elegancia ingénua ou afetada, fazer do caderno o pequeno teatro do saber
escolar. O professor cuida para que a crianca seja o diretor da representacdo
da sua vida escolar num lugar em que tudo deve vir a se visualizar.

Deve-se ponderar também a autonomia e criatividade das criangas, ndo
considerando apenas a intervencao dos adultos.

Os Livros da Vida elaborados por Noémia Cruz, denotam sua adesao ao
escolanovismo em voga a partir dos anos 1930, nesse sentido, a professora
estabeleceu uma pedagogia rural, articulando-a ao conteudo oficial de ensino
do estado de Sao Paulo, no entanto, ndo deixou de dialogar com a modernidade
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pedagogica da época. Sendo assim, podemos inferir que a pratica de Noémia
Cruz era um hibrido de Escola Nova, programa oficial de ensino e praticas rurais.

Os cadernos analisados mostraram que, independentemente de serem feitos
visando atividades rurais, sequiram o mesmo padrao dos cadernos analisados
em outros trabalhos (MIGNOT, 2008; LOPES, 2008; CHARTIER, 2007; HEBRARD,
1999), e sua materialidade pode contribuir para perceber como se constituiram
as praticas escolares rurais na cidade de S&o Paulo, nas décadas de 1930 e 1940.
Percebemos também que Noémia Cruz utilizava os cadernos para propagandear
seu trabalho e ensinar a outrem as atividades que vinha desenvolvendo, desse
modo, é cabivel que os cadernos ndo tragam erros nem rasuras.

E importante considerar que as novas pedagogias que se disseminaram
ap6s a I Guerra Mundial oportunizaram a vinculagdo entre “a escrita e a
experiéncia, o oral e o escrito” (CHARTIER, 2007, p. 26), ou seja, 0 movimento
escolanovista foi um divisor de aguas na educacao mundial. A partir dele
observamos uma crescente pratica de registro em papel, inclusive no Brasil,
0 que poderia ter gerado um extenso arquivo de cadernos escolares de
Norte a Sul do pais, proporcionando aos pesquisadores uma ampliagdo da
compreensao da cultura escolar.

Associando a proposta deste livro, podemos inferir que a tematica dos
registros pode ajudar docentes em formacao a se questionarem sobre a
importancia do registro escrito e de conservar o erro como parametro para
alunos e professores da Educacao Basica. Carvalho (1997) adverte que a aversao
ao erro é uma maneira pobre de construir o conhecimento, pois todos sdao
susceptiveis a errar, por isso precisamos compreender que o erro faz parte da
dinamica escolar. Na visdo do autor, o erro deve ser acolhido e ndo atribuido a
falta de capacidade do estudante, mas, possivelmente, a confusdo, ignorancia
ou esquecimento da informacdo recebida. O erro serve de parametro para o
aluno, mas também para o professor, ou seja, o erro € um dado de que algo nao
deu certo no ensino ou na aprendizagem. De acordo com Luckesi (1999, p. 198)

O erro, especialmente no caso da aprendizagem, nao deve ser fonte de
castigo, pois é um suporte para a autocompreensao, seja pela busca individual
(na medida em que me pergunto como e por que errei), seja pela busca
participativa (na medida em que o outro — no caso da escola, o professor
— discute com o aluno, apontando-lhe os desvios cometidos em relagdo ao
padrdo estabelecido). Assim sendo, o erro ndo é fonte para castigo, mas
suporte para o crescimento.
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Finalizando, ponderamos que a Histéria da Educagdo pode oferecer
respostas variadas para a pratica docente atual, e particularmente, considerando
a proposta deste capitulo, perceber que os registros de alunos e alunas sdo
importantes para a compreensao da cultura escolar, inclusive na atualidade.

Referéncias

BRASIL. Relatério do Ministério da Agricultura (1924). Disponivel em: http://
memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=873730&pesq=club%20da%?20
horta&pasta=an0%20192. Acesso em: 05 de set. 2019.

CARVALHO, J. S. F. de. As no¢Oes de erro e fracasso no contexto escolar: algumas
consideracgdes preliminares. In: AQUINO, Julio Groppa. Erro e fracasso na escola.
Sao Paulo: Summus, 1997.p. 11 a 24

CARVALHO, M. M. C. Quando a histéria da educacao é a histéria da disciplina e da
higienizacao das pessoas. In: FREITAS, Marcos César de (org.) Historia social da
infancia no Brasil. Sdo Paulo, Cortez, 2001.

CHARTIER, A-M. Os cadernos escolares: organizar os saberes, escrevendo-os. Revista
de Educacao Publica, Cuiab3, v. 16, n. 32 set-dez., 2007, p. 13-33.

CRUZ, N.S. de M. Educacgao rural: uma aplicagao do Ensino Rural na Escola Primaria,
Grupo Escolar de Butantan, S. Paulo. Rio de Janeiro: Saber é Poder Editores, 1936.

ECAR, A. L. Noémia Saraiva de Mattos Cruz e o ensino rural paulista na década
de 1930. In: VIDAL, Diana G.; VICENTINI, Paula P. (Org.). Mulheres inovadoras no
ensino (Sao Paulo, séculos XIX e XX). Belo Horizonte - MG: Fino Traco, v. 1, p.
203-218, 2019.

ECAR, A. L.; VIDAL, D. A microscopic case: the Butantan Rural Graded School and rural
education in Brazil in the 1930s. Rivista di Storia Dell’educazione, v.5, p.57-77,2018.

ECAR, A.L.Debates sobre ensinorural noBrasil eapraticapedagégicadeNoémia
Saraiva de Mattos Cruz no Grupo Escolar Rural de Butantan (1932-1943). 2017.
294 f. Tese (Doutorado em Educacao), Faculdade de Educacao, Universidade de Sao
Paulo, Sdo Paulo, 2017.

270



) registro das préticas escolares no Grupo Escolar Rural de Butantan (1937-194

ESTADO DE SAO PAULO. Decreto n. 6.047, de 19 de agosto de 1933. Instala uma
Escola Normal, Rural, em Piracicaba, e da providéncias. Disponivel em: http://
www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1933/decreto-6047-19.08.1933.
html. Acesso em: 30 mai. 2013.

GVIRTZ, S. El discurso escolar a través de los cuadernos de clase: Argentina 1930-
1970. Buenos Aires: Eudeba, 1999.

HEBRARD, J. Por uma bibliografia material das escritas ordinarias: o espaco
grafico do caderno escolar (Franga — Séculos XIX e XX). Traducao de Laura Hansen.
Revista Brasileira de Histéria da Educagdo. v. 1. n.1, 2001.

INSTITUTO BUTANTAN. Centro de Memoria. Acervo Grupo Escolar Rural. Caderno
de puericultura, 1937.

INSTITUTO BUTANTAN. Centro de Meméria. Acervo Grupo Escolar Rural. Caderno
de sericicultura, 1937.

INSTITUTO BUTANTAN. Centro de Meméria. Acervo Grupo Escolar Rural. Caderno
de avicultura, 1938.

INSTITUTO BUTANTAN. Centro de Meméria. Acervo Grupo Escolar Rural. Caderno
de horticultura, 1939.

INSTITUTO BUTANTAN. Centro de Meméria. Acervo Grupo Escolar Rural. Caderno
de jardinagem, 1945.

INSTITUTO BUTANTAN. Centro de Memoria. Acervo Grupo Escolar Rural. Livro de
atividades rurais, 1934.

INSTITUTO BUTANTAN. Centro de Mem©ria. Acervo Grupo Escolar Rural. Fotografias
IC0084_0168 1934 a 1938.

INSTITUTO BUTANTAN. Centro de Meméria. Acervo Grupo Escolar Rural. Fotografias
IC 0001_0083 1939 a 1943.

JULIA, D. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira da Historia
da Educacao. Campinas, SP: Autores Associados, n. 1. p. 9-43, 2001. Disponivel em:
<http://www.sbhe.org.br/novo/rbhe/RBHE1.pdf>. Acesso em: 02 mai. 2009.

271



Arladne Lopes Ecar

LOPES, I. C. da R. Cadernos escolares: Memorias e discursos em marcas de correcao.
In: MIGNOT, Ana Chrystina Venancio. Cadernos a vista: Escola, memoria e cultura
escrita. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2008.

LUCKESI, Cipriano. Avaliacao da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes.
9.ed. Sao Paulo: Cortez; 1999.

MIGNOT, A. C.V. Cadernos a vista: Escola, Memoria e Cultura escrita. Rio de Janeiro:
EJUERJ, 2008.

PADILLA, J. M.; HUERTAS, J. A. Un analisis situado de la produccién intelectual de
Jose Mallart. Revista de Historia de la Psicologia. v. 20, n. 34, p. 339-350, 1999.
Disponivel em: http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:n8u-7y-
h_40J):www.revistahistoriapsicologia.es/app/download/5971679211/32.%2BPAD
ILLA.pdf%3Ft%3D1392121379+&cd=14&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br. Acesso em: 28
dez. 2015.

VIDAL, D. Cultura e praticas escolares: Uma reflexao sobre documentos e arquivos
escolares. In: SOUZA, Rosa Fatima; VALDEMARIM, Vera Teresa (Orgs.). A Cultura
escolarem debate: questoes conceituais, metodoldgicas e desafios para a pesquisa.
Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

VIDAL, D. 80 anos do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova: Questdes para
debate. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 39, n. 3, p. 577-588, jul./set. 2013.

VINAO, A. Os cadernos escolares como fonte histérica: aspectos metodoldgicos
e historiograficos. In: MIGNOT, Ana Chrystina Venancio (Org.). Cadernos a vista:
escola, memoria e cultura escrita. Rio de Janeiro: EAUERJ, 2008.

272



Historia da Educacao, formacdo docente e a relacao teora-pratica

O Ensino Secundario no interior do Estado de Sdo Paulo:
transformacgoes institucionais do primeiro Ginasio Publico de

Matdo (1940-1965)

Carlos Alberto Diniz
Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza

Introducao

A instalagdo de um ginasio publico no interior paulista, sobretudo
entre as décadas de 1930 a 1960, significava prestigio para o municipio e
era visto como elemento imprescindivel de desenvolvimento sociocultural
e de modernizacdo daquela localidade. Este capitulo discute as mudancas
institucionais do primeiro ginasio publico da cidade de Matao ocorridas entre
1940 e 1965. Criado em 31 de dezembro de 1940 sob a denominacao de Ginasio
Municipal Dr. Adhemar de Barros, tal estabelecimento de ensino passou a
ser administrado pelo governo estadual a partir de 1947, passando nos anos
seguintes por transformacdes institucionais’, entre as quais destacamos: em
1950, instalacao da Escola Normal; em 1961, implantacao do segundo ciclo do
ensino secundario (colegial); e, em 1965, a escola foi transformada em Instituto
de Educacao, colocando-o assim entre o grupo de elite das escolas estaduais
paulistas da época. Atualmente, denominada Escola Estadual Prof. Henrique
Morato, encontra-se desde a década de 1970 localizada a Rua Cesario Mota,
468, na regido central do municipio de Matao, distante 150 de metros do local
original, onde funciona atualmente a Etec Sylvio de Mattos Carvalho — Unidade
103 do Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza.

Ao assumir o Poder Executivo da nacao em novembro de 1930,
instituindo assim o Governo Provisorio, Getulio Dornelles Vargas configurou
uma centralizagdo politica que se acentuou durante o periodo do Estado

1- A Escola Estadual Professor Henrique Morato teve outras denominacées ao longo da sua histéria:
Ginasio Municipal Dr. Adhemar de Barros (1941), Ginasio Estadual de Matdo (1947), Escola Normal e
Ginasio Estadual de Matéo (1950), Escola Normal e Ginasio Estadual Professor Henrique Morato (1961),
Instituto de Educacdo Professor Henrique Morato (1965), Escola Estadual de Primeiro e Segundo Graus
Prof. Henrique Morato (1976).
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Novo e, perdurando até a sua saida em 1945, permaneceu até as elei¢des
para governadores estaduais em janeiro de 1948, a partir dos chamados
Interventores Federais que, por sua vez, procuravam garantir a articulacao das
relacdes entre a Unido e os Estados nesse periodo em torno de um governo
verdadeiramente nacional sob a 6tica getulista (SKIDMORE, 2007, p. 55).

Souza (2008, p. 107), aponta que a “maioria dos estados da federagao
manteve em funcionamento até 1930 um Unico ginasio publico instalado nas
suas capitais, com excecao de Minas Gerais e Sdo Paulo”. Logo, a implantacao
de estabelecimentos de ensino secundario nos municipios do interior
paulista nesse periodo era vista como algo prodigioso, uma conquista para a
cidade, se considerarmos o reduzido niumero de ginasios e colégios publicos
existentes além de alguns outros estabelecimentos privados ou municipais
subvencionados pelo Estado, reforcando assim o carater de distincdo social
impregnado a esse nivel de ensino a época em todo o territorio nacional.

Em seus estudos, Souza (2011) também afirma que o processo de
ampliacdo de numero de estabelecimentos oficiais de ensino secundario no
interior paulista, causado pela crescente demanda social por esse nivel de
ensino foi iniciado pelos municipios a partir da década de 1930, que assumiram
provisoriamente os encargos da educacao secundaria instalando ginasios e
reivindicando que o Estado assumisse sua manutengao, fazendo com que essa
pratica se tornasse objeto de regulamentacao estadual®.

Assim, durante toda a era Vargas, a estratégia adotada pelos interventores
e governadores paulistas de difusdo do secundario se encontrava no processo
de transferéncia para o Estado dos estabelecimentos de ensino secundario
municipais ja existentes numa acao orquestrada que colocava a escola
secundaria no centro do jogo politico e era marcada pela contrapartida material
(imovel, terreno, mobiliario e/ou pagamento de salario) imposta aos municipios
pleiteantes para que o processo de estadualizagdo se efetivasse, sistematica
que continuou sendo utilizada nas décadas seguintes. Com a redemocratizagdo
do pais a partir de 19453 ha um segundo momento de expansao do ensino
secundario, ainda mais acelerado, a partir da acao dos deputados estaduais,
que, no entendimento de Beisiegel (1964) e de Diniz (2020) eram motivados

2- Faz-se referéncia aqui ao Cédigo de Educacéo do Estado de Sdo Paulo de 1933, em especial, ao Artigo
n. 594. Vide: SAO PAULO (1933, p. 151).

3- No Estado de Sdo Paulo, os Interventores governaram até 1947. O ultimo Interventor Federal foi José
Carlos de Macedo Soares, cujo mandato estendeu-se de 07/11/1945 a 14/03/1947, assumindo a partir
de entao, Adhemar de Barros, que saiu vitorioso nas eleicées democraticas ocorridas em janeiro de 1947.
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por interesses eleitorais, servindo de mediadores entre as aspiragdes populares
e as politicas educacionais do Poder Executivo estadual.

Para esta investigacao, resultado da pesquisa realizada durante o curso
de Mestrado em Educacao Escolar?, foram utilizados como fontes os artigos
publicados no jornal A Comarca®, as Atas da Camara Municipal de Matdo, os
Decretos, Portarias e Editais da Prefeitura Municipal dessa cidade, os Relatérios
do Recenseamento Geral do Brasil produzidos pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) entre 1940 e 1964, a Legislagdo Educacional, os
processos que deram origem aos Projetos de Lei da Assembleia Legislativa
do Estado de Sé@o Paulo referentes ao estabelecimento de ensino em questéo,
bem como documentos escolares® (livros de atas, prontuarios dos alunos, livros
de matriculas) deste, os quais foram analisados a luz do arcabouco tedrico da
Histdria Cultural, utilizando-se da histéria das instituicoes escolares e da historia
local, além do trabalho de Roger Chartier sobre o conceito de representacao.

Magalhdes (1998) aponta que a historia de uma instituicdo educativa se
constroi entre a materialidade, a representacdo e a apropriacao. Entendemos
por representacao a interpretacao da comunidade para essa escola, a partir do
contexto sdcio-histérico de um sistema educacional marcado pela diferenciagéo
social evidenciada logo no ingresso dos alunos no ensino secundario, além da
seletividade no que se refere a permanéncia desses mesmos alunos até as séries
finais dessa modalidade de ensino. Segundo Chartier (1990, p. 17) o objetivo
da Histéria Cultural é identificar “como em diferentes lugares e momentos
uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”.

O restrito acesso ao Ginasio Estadual de Matdo era uma realidade
da época, devotando-lhe um carater seletivo perante a sociedade local;
entretanto, agregado a esse carater, o rigor e o elevado indice de evasao
escolar presentes no cotidiano dessa escola podem ser vistos como fatores
determinantes na manutencido dessa representacao social da escola. E nessa
seara que incide essa reflexao.

4- Vvide Diniz (2012).

5- O jornal A Comarca foi criado em 04 de janeiro de 1925 pelos irméos italo e Augusto Ferreira, com
o objetivo de “trabalhar pela criacdo da Comarca de Mattao”, expresso no editorial de sua primeira
edicdo publicado nessa data. Ressaltamos que o jornal analisado neste trabalho, mesmo dada a sua
importancia, nao foi tomado como questao de pesquisa, mas como fonte privilegiada no que tange a
reconstrucao das representacoes ligadas aos atores politicos que estavam envolvidos na expansao do
ensino secundario no interior paulista, e como elas eram apresentadas a sociedade local.

6- Vide Diniz (2012).
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De Ginasio Municipal “Dr. Adhemar de Barros’ a Ginasio
Estadual de Matao (1940-1947)

Haja vista a suspensao da atividade legislativa, inclusive em ambito
municipal, com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1937, o processo de
criagao do Ginasio Municipal ficou a cargo exclusivamente da Unica autoridade
constituida responsavel por governar o Municipio: o prefeito municipal. O
prefeito da época, o senhor José Bartholomeu Ferreira, foi empossado em 29
de abril de 1939’ por designacao do Interventor Federal do Estado de Sao
Paulo, Dr. Adhemar de Barros.

Apos um ano de governo, o jornal A Comarca noticiou, em abril de
1940, um balango do primeiro ano de sua gestao e expds sucintamente seus
proximos projetos, mencionando a instalacdo de um Ginasio Municipal pela
primeira vez na imprensa escrita:

Para o anno administrativo que se inicia, o programma do sr. governador
da cidade é extenso e de grande envergadura. Tudo nos levar a crér que
a sua energia e dedicagdo levardo a bom termo os planos concebidos ao
influxo de um sadio patriotismo. N&o Ihe faltardo, estamos certos, no decorrer
da sua acgdo realizadora o concurso franco e decidido dos municipes. Com
sincero cultor dos postulados do Estado Novo, & da cooperacdo conjunta
do Poder e do Povo que o sr. José Bartholomeu Ferreira espera o exito do
trabalho administrativo [...] Ahi apparecem como servicos de incalculavel
merito e importancia de suas cogitagdes, a creacdo do Gymnasio Municipal,
necessidade imprescindivel que de ha muito se faz sentir entre nos [..] (A
COMARCA, 1940a).

Com essa declaragdao do Prefeito dada a imprensa, ficou evidente que
ele se antecipou a implantacdo do ensino secundario em Matao, tomando
a frente dessa questdao em relagdo ao governo estadual, que até entao nao
havia se manifestado. Nesse ponto, o que nos chama atencao é a intencdo de
se criar um ginasio em uma cidade com uma populacdo em que 45% eram
analfabetos, e desse percentual, 25% estavam na faixa etaria dos 10 aos 19
anos, ao invés de expandir o ensino primario no municipio com o intuito de
diminuir esse déficit. Possivelmente, a opcao do prefeito pelo ginasio oficial

7- Cf. Matao (1930-1949).

276



esta atrelada ao atendimento das expectativas e/ou pressdes de uma camada
e/ou grupo social e, por conseguinte, pode ser compreendida como sendo
uma estratégia politica para garantir a sua popularidade em meio a elite local.

Ao mesmo tempo, o apoio solicitado ao Interventor provavelmente consistiu
em uma estratégia para a criagdo do Ginasio Estadual no futuro préximo. Em
nosso entendimento, tal hipotese pode ser confirmada, ainda que parcialmente,
a partir das reportagens veiculadas — em sua maioria, estampadas na primeira
pagina — pelo jornal A Comarca, como por exemplo, a da edi¢do datada de 1° de
dezembro de 1940, intitulada “O regresso do sr. Prefeito Municipal”:

Entrevistado, disse-nos S. S. que espera instalar para o inicio do anno que
vem, o Gynasio Municipal “Dr. Adhemar de Barros”, pois, obteve, do chefe
do governo Estadoal e das demais autoridades inteiro apoio material e moral
para o novo educandario, assim como para todas as demais aspiragdes do
povo de Matdo. Soubemos ainda que S. Excia. o Dr. Adhemar de Barros vira
pessoalmente presidir as cerimonias de inauguracdo do Gynasio [...]. O dynamico
e esclarecido prefeito do nosso municipio teve tambem o prazer de verificar
que o Sr. Dr. Interventor Federal manifesta sinceras sympathias pela nossa
cidade e, por isso, é grande o nosso prazer de registrar aqui, que as sympathias
especiaes demonstradas por S. Excia. vém ao encontro da unanimidade que ha
em Mattdo em torno do illustre chefe do executivo estadoal e da nova ordem
politica do Estado Novo tdo compativel com as nossas realidades nacionaes e
especialmente tdo benefica para a nossa querida cidade (A COMARCA, 1940b).

Apos idas e vindas a Capital para tratar da criagdo do almejado
estabelecimento de ensino, relatadas em reportagens veiculadas em A
Comarca, no dia 31 de dezembro de 1940 o Prefeito criou a partir do Decreto-
lei n. 428, o Ginasio Municipal:

Art. 1° - Fica creado um Ginasio Municipal nesta cidade, cuja instalagdo far-
se-a oportunamente, obedecendo as disposicdes da legislacdo federal ao
ensino. (MATAO, 1917-1944, p. 265-265v).

As atividades do recém-criado estabelecimento de ensino foram iniciadas

no dia 25 de marco de 1941 nas dependéncias do primeiro Grupo Escolar,
8- Vide Matao (1917-1943, v. 1).
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contando com duas turmas: uma de primeira e outra de segunda série do curso
ginasial, com alunos aprovados no exame de admissdo, além daqueles que
vieram transferidos de outras escolas. Sob grande repercussdo, com direito a
missa de agao de gragas, a inauguracao foi noticiada com entusiasmo no jornal:

No proximo dia 25 — terca feira — assignalar-se-a um dos acontecimentos de
maior relevancia da historia do municipio de Matdo; um acontecimento que
marcara o alvorecer de um novo cyclo de progresso e um vitalizante influxo
de atividades em todos os sectores, para a nossa bela cidade: - o inicio das
aulas do Gymnasio Municipal.

Eis ahi uma data memoravel por todos os titulos; data em que Mattdo vé
inaugurar-se o seu primeiro estabelecimento de ensino secundario, abrindo
para a juventude as mais brilhantes e confortadoras perspectivas, e ao mesmo
tempo testemunhando que o nosso municipio ndo destda do rithmo ascensional
que dirige Sdo Paulo e o Brasil na conquista dos seus altos destinos.

Nunca sera demais encarecer a extraordinaria importancia desse
emprehendimento. Vemos, agora de modo mais acentuado, que dezenas de
jovens de ambos os sexos teriam que deixar ainda este mez a casa paterna,
para continuar em outras cidades os seus estudos [..]. Da mesma forma,
numerosas familias de recursos mais modestos, com a creacao do Gymnasio
Municipal, viram reduzidas ao minimo as dificuldades a vencer para a
educacao dos filhos. (A COMARCA, 1941a).

Commemorando o inicio das aulas, transferido para o dia 25, do corrente, sera
celebrada a missa em acgdo de gragas nesse dia as 7 horas na Igreja Matriz.

Para a mesma sdo convidados todos os alunos, seus diretores, e corpo
docente do Estabelecimento. O VIGARIO (A COMARCA, 1941b).

Assim, para manter a popularidade que sobrepunha este fato que
veiculava pelo municipio, logo se deu os tramites para a constru¢do de um
prédio para abrigar o Ginasio Municipal. No dia 08 de fevereiro de 1942 foi
lancada a pedra fundamental do edificio:

Na data de hoje, quando os matonenses assistem jubilosos ao langcamento da
primeira pedra do nosso Ginasio, seria oportuno recordar, etapa por etapa, a breve
e vitoriosa historia dessa extraordinaria iniciativa, que, ndo ignoramos, custou ao
sr. Prefeito o dispéndio de herculeos esforcos de preparo e organizagao. [..]
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ndario no interior do Estado de S&o Paulo: transformagdes institucionais do primeiro Ginasio

Sera sem duvida o edificio mais importante da cidade, verdadeiro monumento
da arquitetura moderna, elevando suas colunas de concréto no topo da
aprazivel colina matonense e formando com outros belissimos prédios
publicos e particulares, como sejam a Igreja Matriz, o Hospital de Caridade, o
Grupo Escolar, um harmonioso conjunto.

Assistiremos hoje ao langamento de sua primeira pedra; e dentro de poucos
méses, si Deus quizer, teremos a sua inauguracao.

Serd mais um marco na luminosa estrada do progresso, que vimos
palmilhando. [...]

A essa edificante reunido a que assistiremos hoje as 9 horas, ndo deverdo
faltar todas as caracteristicas de uma festa civica. Ndo faltardo 4 mesma as
nossas autoridades, os expoentes da cultura intelectual. Ndo deverao faltar a
juventude e a infancia das nossas escolas, o povo, enfim, representados por
todas as classes. Comparecamos, pois, a cerimonia da bencao e langamento
da pedra fundamental do nosso Ginasio. Consignemos 0s nossos nomes na
Ata que sera hoje colocada sob os alicerces daquele templo de instrucdo e
que vai testemunhar um dia as gera¢des porvindouras; que ali ficou, talvez
num passado remoto, a nossa contribuicao, para a grandeza de Matéao, de
Sado Paulo e do Brasil. (A COMARCA, 1942).

Portanto, o Poder Executivo Municipal, conforme relatado pelo jornal,
apresentou-se de forma eficiente na implantacdo do ensino secundario em
Matéao. Entretanto, a manutencao do Ginasio consistiaem uma despesa onerosa
para os cofres municipais, mesmo com a subvencao parcial dada pelo Estado.
A estratégia tomada para transpor esse obstaculo culminou no Decreto-lei n.
76° de 18 de abril de 1944, que autorizava o arrendamento para a iniciativa
privada do Ginasio Municipal pelo prazo de 10 anos, mediante concorréncia
publica, nos seguintes termos:

Art. 2°: O edital de concorréncia, que ser publicado com o prazo de 20 (vinte)
dias, estipulara que o proponente vencedor ficara obrigado:

a) a continuar mantendo o curso ginasial de conformidade com a legislacdo
do ensino secundario;

b) a dotar o ginasio do material didatico que for necesséario além do existente;

9- Vide Matéo (1943-1954, v. 2).
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c¢) a destinar o edificio exclusivamente para o funcionamento do
estabelecimento de ensino;

d) a colocar a disposicdo da Prefeitura um minimo de 10 (dez) lugares
gratuitos, destinados a alunos reconhecidamente pobres;

e) a entregar a Prefeitura, findo o contrato, todo o material existente e mobiliario,
referidos na letra "b" deste artigo, independentemente de indenizacao;

f) a aproveitar os professores e o pessoal administrativo do atual Ginasio
Municipal, de acordo com as suas aptiddes.

g) Paragrafo Unico: a assinatura do contrato sera precedida do tombamento
geral dos bens, objeto da locagdo, seus moveis, accessorios e pertences cujo
termo respectivo fara parte integrante do contrato.

Art. 3°: A Prefeitura subvencionara o Ginasio, no decurso do contrato, com um
auxilio anual, até o limite maximo de CR$ 18.000,00 (dezoito mil cruzeiros).
(MATAO, 1943-1954, p. 20-21).

O Colégio Anglo Latino de Sao Paulo venceu a concorréncia prescrita no
Edital n. 1097, e assumiu em 05 de julho do mesmo ano a gestao do referido
estabelecimento de ensino. Atribuindo a justificativa de que o governo municipal
estaria confiando o Ginasio Municipal a iniciativa privada a fim de garantir o seu
desenvolvimento, tal fato foi apresentado aos leitores de A Comarca em sua
edicao de 09 de julho:

A Prefeitura Municipal de Matdo na intencdo de dar o maior desenvolvimento
possivel ao ensino secundério de nossa cidade, acaba de entregar ao Colegio Anglo-
Latino de Sao Paulo toda a orientacdo pedagdgica do nosso Ginasio Municipal.

Foi assinado contrato no dia 5 do corrente, ficando o Colégio Anglo-Latino
com o arrendamento por déz anos do prédio em que funciona o Ginasio
Municipal. Compromete-se o Colégio Anglo-Latino, pelas clausulas do
contrato, a incentivar, melhorar e estimular por todas as formas possiveis, o
ensino secundario de nossa cidade. [...]

Esta, pois, de parabéns a populacdo de Matdo que, mais uma vez deve ésse
melhoramento ao Sr. Prefeito Municipal, que, em bda hora, confiou o ensino
de nossa cidade e uma orientacdo segura e esclarecida. (A COMARCA, 1944).
10- Edital n. 109 da Prefeitura Municipal de Matao para atendimento ao seu Decreto-lei n. 76, aprovado

pela Resolucdo n. 2.681/43 do Conselho Administrativo do Estado, publicado nas edicoes n. 978, 979,
980, 981, 982 do jornal A Comarca.
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Paralelamente, podemos verificar a continuidade da agdo do Poder Executivo
local junto ao Executivo estadual, apoiada a partir de entdo por um agente politico
que ressurgiu com o fim da Era Vargas — os deputados estaduais — que tiveram um
papel fundamental na expansao do ensino secundario a partir de entao:

O terceiro fato, importante para Matdo, é o da esperada estadualizacdo do
Ginasio Municipal. Até o momento em que escrevemos esta noticia, o que ha a
respeito é o seguinte: mediante um pedido do sr. Prefeito Municipal, em oficio
dirigido ao sr. Interventor Federal, defendido com empenho pelo dr. Valentim
Gentil e apoiado decididamente pelo sr. Ruy Barbosa Baptista Pereira, ambos
dignos candidatos a deputados estaduais nas proximas eleicbes, o exmo. sr.
Embaixador José Carlos de Macedo Soares assinou, no dia 9 do corrente, o
projeto de decreto-lei criando o Ginasio Estadual de Matdo. Esse projeto foi
remetido ao Conselho Administrativo do Estado, e espera-se a sua aprovagao
nos proximos dias. Consumado mais esse fato, poderemos afirmar, com inteira
justica, que Matdo esta de parabéns. A populacdo matonense terminou o ano
de 1946 e comecou o de 1947 sob as melhores perspectivas, como um sopro
de progresso e felicidade para todo o Municipio (A COMARCA, 1947a).

Ao que tudo indica, a transferéncia da administragcdo do Ginasio Municipal
paraainiciativa privada seria uma forma do Executivo Municipal para assegurar o
funcionamento desse estabelecimento de ensino. Considerando essa hipétese,
devemos levar em conta o curto prazo decorrido de 02 anos e 07 meses —
a partir do inicio da atuacdo do Colégio Anglo-Latino, cujo arredamento do
Ginasio Municipal se deu pelo prazo de 10 anos — para a promulgacdao em 10
de fevereiro de 1947 do Decreto-lei estadual n. 16.871, incorporando o Ginasio
Municipal ao Estado, nos seguintes termos:

Art. 1° - Fica criado um Ginasio Estadual em Matdo, observada a legislagdo
federal redativa ao ensino secundario.

Art.2° - Ainstalacdo do estabelecimento criado pelo art. 1°, fica na dependéncia
da doacdo ao Estado, por parte da Prefeitura Municipal daquela cidade, de
terreno, prédio e instalagdes do Ginasio Municipal local. (SAO PAULO, Diario
Oficial do Estado, 1947a).

Todavia, o processo de estadualizacdo do ensino secundario se efetivaria

a partir de uma contrapartida do municipio beneficiado. No caso do municipio
de Matéo, por exemplo:
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[...] de acordo com o mesmo decreto, a instalacdo do referido estabelecimento
ficou na dependencia da doagdo ao Estado, por parte da Prefeitura Municipal,
do terreno, predio e instalagdes do Ginasio Municipal local. Podemos afirmar
gue a Prefeitura estd agindo com a maxima urgencia para cumprir a parte que
Ilhe compete nesse sentido e que, a demora que houver, sera a decorrente da
pratica de atos oficiais indispensaveis, tanto do lado da Prefeitura como do
Governo do Estado. (A COMARCA, 1947b).

A partir da analise realizada, verificamos que as relagdes entre governos
municipal e estadual no que se refere a criacdo do Ginasio Estadual de Matao
ja existiam desde a fase embrionaria do Ginasio Municipal, configurando uma
estratégia diferenciada juntamente com o governo estadual, se comparado a
outros municipios que ndo possuiam estabelecimentos de ensino secundario
até a promulgagdo dos decretos estaduais que os criavam. De qualquer
maneira, € evidente a contrapartida financeira e/ou material dos municipios,
quase de forma compulséria, no processo de expansdo do ensino secundario
oficial no interior paulista, nesse primeiro momento, por meio da politica dos
Interventores Federais da Era Vargas.

As transformacgdes institucionais do primeiro Ginasio Publico
de Matao (1948-1965)

Com a vitéria do general Enrico Gaspar Dutra a Presidéncia da Repubilica,
o qual tomou posse do cargo em 31 de janeiro de 1946, iniciou-se 0 processo
da instalacdo da Assembleia Nacional Constituinte', resultando em uma nova
Constituicdo para o pais, que trouxe para o sistema politico novas determinagdes,
tais como o alistamento e o voto obrigatoérios e a periodicidade das eleicbes —
quatro anos para a Camara dos Deputados e oito anos para o Senado.

Em S3o Paulo, Adhemar Pereira de Barros saiu vitorioso nas primeiras
eleicdes democraticas para Governador do Estado realizadas em janeiro de
1947 e, em julho do mesmo ano foi promulgada a Constituicao do Estado de

11- A Constituinte de 1946 foi a quarta assembleia reunida no pais para elaboracdo do seu estatuto
politico fundamental. Eleita no pleito federal de dezembro de 1945, reuniu-se, pela primeira vez, em sessdo
preparativa, a 2 de fevereiro, sob a presidéncia do ministro Valdemar Falcao, presidente do Tribunal Superior
Eleitoral. Composta por 328 representantes - 42 senadores e 286 deputados -, que consumiram cerca de
70 dias no preparo do projeto, a Assembleia Constituinte de 1946 teve seus trabalhos estendidos até 18
de junho, quando entao foi promulgada a nova Constituicgo. (FGV/CPDOC, 2012). Disponivel em: http://
cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Fatosimagens/glossario/aconstituinte. Acesso em dia, més abreviado, ano.
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Sao Paulo, elaborada por sua Assembleia Constituinte, consolidando a nova
ordem politica vigente, onde o Poder Legislativo era exercido nos Estados
pelas Assembleias Legislativas™.

No campo educacional, a partir dessa nova ordem instaurada, verificamos
um aumento substancial do ndmero de matriculas no ensino secundario,
conforme mostra a tabela a seqguir:

Tabela 1 - Expansao do Ensino Médio no Brasil (1945-1960)

Matricula Geral

Ano Secundario Comercial Industrial Normal Agricola
1945 237.695 56.570 16.531 19.533 659
1950 406.920 76.455 19.436 33.436 2.099
1960 991.391 194.124 26.850 93.600 6.850

Fonte: Nunes (1979, p. 51)

Nessa nova conjuntura politica, Beisiegel afirma que,

Apos a queda do Estado Novo, a criagdo de um ginasio estadual passou
a depender da promulgacdo da lei aprovada na Assembléia Legislativa do
Estado. As providéncias relacionadas a criacdo da escola, desde as primeiras
solicitacbes locais até o inicio das atividades letivas do estabelecimento,
implicam em um conjunto de iniciativas que movimenta numerosos agentes
da politica e da administracdo escolar. O deputado ocupa posicdo central
nesse consulto de iniciativas (BEISIEGEL, 1964, p. 152-153).

Publicada em 13 de abril de 1950, no Diario Oficial do Estado de Sao
Paulo, a Lei n. 684, de 12 de abril de 1950, indicava a criacdao da Escola Normal
em Matdo, anexa ao Ginasio Estadual, criado em 1947:

ADHEMAR DE BARROS, GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO, usando
das atribuicbes que lhe sdo conferidas por lei,

Faco saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu promulgo a seguinte lei:

12- No caso do Estado de Sdo Paulo, a Assembleia Legislativa  época do periodo estudado era composta

por 75 deputados, eleitos por sufragio universal, voto secreto e direto, com sistema de representacao
proporcional dos partidos politicos.
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Artigo 1° - Passam a funcionar como colégio, uma vez obtida a autorizagado
federal, os Ginasios Estaduais de Sdo Roque, Andradina e Igarapava.

Artigo 2° - Fica criada uma Escola Normal em Matao.

Paragrafo Unico — O curso fundamental do Ginasio Estadual de Matédo
constituira o da Escola Normal criada por este artigo.

Artigo 3° - A despesa com a execucdo da presente lei, correrd por conta de
verba propria do orgcamento.

Artigo 4° - Essa lei entrard em vigor na data de sua publica¢do, revogadas as
disposi¢des em contrario (SAO PAULO, 1950).

No que tange a criacdo da Escola Normal no municipio de Matao, a
mesma ja funcionava como Escola Normal Livre desde 19483, nas instalagoes
do Ginasio Estadual de Matdo, embora ndo estando subordinada a esse
estabelecimento, funcionava como escola particular, semelhante a uma
cooperativa, pertencente a todos os professores e por eles administrada,
porém com o aconselhamento do Prefeito Municipal.

Em 06 de novembro de 1948 o Prefeito Municipal de Matéo a época, sr.
Lednidas Caligula Bastia, encaminhou uma carta ao Departamento da Educacao
solicitando que a Escola Normal pertencesse a esfera municipal:

“[...] Em virtude de ter sido publicado no Diario Oficial de 17/2/1948, o
Decreto n. 17.974 de 16/2/48, criando uma Escola Normal Livre e ser da nossa
aspiragdo uma Escola Normal Municipal, conforme nosso pedido, solicitamos
os bons oficios désse Departamento para que seja retificado o Decreto de
criacdo” (MATAO, 1948).

Embora houvesse interesse dos fundadores da Escola Normal Livre em
passar a administracdo dessa escola para a Prefeitura Municipal, conforme consta
no Livro Ata de Reunides Pedagdgicas da Escola Normal (Livro n. 104 — Arquivo
da E. E. Prof. Henrique Morato), a mesma foi anexada ao Ginasio Estadual de
Matao, conforme a Lei n. 684, de 12 de abril de 1950, registrada em ata:

Ata dos Professores da Escola Normal Livre de Mat3o.

Aos quatorze dias do més de junho do ano de mil novecentos e cinquenta,
na Sala dos Professores do Ginasio, onde funciona, a titulo precario, a

13- Cf. Sao Paulo (1948).
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Escola Normal Livre desta cidade, reuniram-se os Professores do referido
estabelecimento para tratar dos seguintes assuntos:

1) A Senhora Diretora levou ao conhecimento dos Senhores Professores que,
por oficio dirigido ao Senhor Andronico de Mello, D. D. Chefe de Servico do
Ensino Secundéario e Normal, esta Diretoria se prontificou a expedir as guias
de transferéncia, uma vez autorizada pelas autoridades superiores, e apos
as lotagdes dos cargos. Nesse mesmo oficio foi doado ao Estado o arquivo,
livros pedagogicos, vitrola com discos e um armario, em data de 18-4-1950.

2) O Conselho Consultivo oficiou, em data de 20-5-50, ao Senhor Dr.
Secretario da Educacao, José de Moura Rezende, solicitando a suspensdo do
funcionamento da Escola Normal Livre, o qual oficio teve o ciente do Senhor
Dr. Lednidas Caligula Bastia, D. D. Prefeito Municipal, tendo em vista a criacao
de uma Escola Normal Oficial, pela Lei 684, de 12-4-50.

[...]

4) Em data de 20-5-50 cessou o funcionamento da Escola Normal Livre e a 22
do mesmo més teve inicio o funcionamento da Escola Normal Oficial. Deste
modo, a Senhora Diretora interpretando o sentir do Conselho Consultivo e
dos demais professores do estabelecimento, agradeceu a todos os relevantes
servicos prestados a causa do Ensino em Matdo (E. E. PROF. HENRIQUE
MORATO, 1948-1950).

Com essa constatagdo, o que nos parece € que a acao dos deputados
estaduais as vezes se sobrepunha aos interesses dos Municipios, conforme
verificado no caso da Escola Normal de Matao. Por outro lado, verificamos
que a implantagdo da Escola Normal Oficial no municipio de Matdo atendeu
uma demanda real, ainda que timida, pois os egressos do primeiro ciclo do
ensino secundario teriam apenas essa possibilidade para dar continuidade a
seus estudos, haja vista que o municipio ndo contava com o colégio.

Em maio de 1958 o deputado Francisco Scalamandré Sobrinho,
vinculado ao PTN — Partido Trabalhista Nacional, solicitou a Assembleia
Legislativa do Estado de Sdo Paulo a instalacdo do segundo ciclo do
secundario no entdo Ginasio Estadual anexo a Escola Normal de Matao,
com a seguinte justificativa:

Matao desde ha muito estd a exigir estabelecimento de ensino secundario
destinado a ministrar o curso de 2° ciclo.
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Na realidade, os seus alunos do 1° ciclo sobem a centenas, nimero mais que
suficiente ao perfeito funcionamento do Colégio.

A medida ora proposta, funcionamento como Colégio do seu Ginasio
Estadual, é das mais justas e consubstancia os desejos da classe de estudantes
da progressista cidade de Matdo. (SAO PAULO, 1958a).

Em julho do mesmo ano, o Parecer n. 1.958 da Comissao de Constituicao
e Justica indicou a necessidade de uma emenda ao referido Projeto de Lei,
fazendo mencao ao 6nus ao erario estadual posterior decorrente da sua
aprovagao, nesses termos:

Acrescente-se onde convier:

"Artigo ___: A lei orcamentaria do exercicio em que se der a instalagdo do
estabelecimento de ensino ora criado consignard dotagdes adequadas ao
custeio das respectivas despesas” (SAO PAULO, 1958b).

Submetido a Comissdo de Educagdo e Cultura, o projeto de criacao do
Colégio em Matao, recebeu dessa um parecer favoravel com emendas no
dia 20 de fevereiro de 1959, justificando que “o presente projeto, visando a
ampliacdo da réde de estabelecimentos de ensino secundario no interior do
Estado, pretende assegurar ao grande niumero de estudantes existentes em
Matéo facilidades para a continuacdo de seus estudos” (SAO PAULO, 1959a).
Do mesmo modo, a Comissdao de Financas com o Parecer n. 1.124 de 1959
(SAO PAULO, 1959b), manifestou-se favoravel a solicitacdo do deputado
Scalamandré Sobrinho, haja vista que o mesmo atendia o disposto no Art. 30,
da Constituicao Estadual:

Artigo 30 - Nenhuma lei que crie ou aumente despesa sera sancionada sem que
dela conste a indicacdo de recursos habeis para prover aos novos encargos.

Paragrafo Unico - O disposto neste artigo ndo se aplica a crédito extraordinario,
s6 admissivel por necessidade imprevista e urgente, em caso de guerra,
comocio intestina ou calamidade publica (SAO PAULO, 1947b).

Contudo, o Projeto de Lei n. 738/1958 ficou em tramitacao até o final
do primeiro semestre de 1961, quando a Comissao de Redacao apresentou
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o Parecer n. 988 de 1961, no qual constava a redacao que iria figurar
posteriormente em forma de lei:

Artigo 1° - Passa a funcionar como Colégio, uma vez obtida autorizagcdo
federal, o Ginasio Estadual anexo a Escola Normal de Matao.

Artigo 2° - A lei orcamentaria do exercicio em que se der a instalacdo do
estabelecimento de ensino ora criado consignarad dota¢des adequadas ao
custeio das respectivas despesas.

Artigo 3° - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacdo (SAO
PAULO, 1961a).

O jornal A Comarca atribuiu na edicdo numero 1.851 uma nota
intitulada “Mais um passo largo no desenvolvimento do ensino em Matao”
(A COMARCA, 1961), limitando-se a citar que o projeto de funcionamento
do Colégio no Ginasio de Matao era de autoria do deputado Scalamandré
Sobrinho, e a transcrever na integra o Projeto de Lei n. 738, os Pareceres 738
e 1.958 de 1958 e os Pareceres 1.123 e 1.124 de 1959.

Adicionado a postura adotada pelo jornal, o fato que nos chama
atencdo é de que tendo sido promulgada a Lei n. 6.173 de 14 de julho de
1961, o funcionamento do Colégio se deu somente a partir de 1969, oito
anos apo6s a promulgacgado da referida lei e quatro anos apds a escola ter sido
transformada em Instituto de Educagao. Ao que tudo indica, ndo havia um
montante de alunos matriculados no primeiro ciclo do ensino secundario
ou concluintes desse nivel de ensino que justificassem a proposicdao do
legislador no que tange ao projeto do Colégio para Matao.

Analisando os Mapas de Movimento e os Livros de Matriculas do nosso
objeto de pesquisa, verificamos que o Ginasio Estadual de Matdo teve um
crescimento relativamente baixo nos anos que antecederam ao Projeto de
Lei n. 738/1958, conforme aponta o grafico a seqguir:

14- Cf. Sao Paulo (1961b).
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Grafico 1 - Alunos ingressantes versus alunos concluintes do curso ginasial — Ginasio Estadual
de Matéo (1947-1965)

Ensino Secundario - Alunos Ingressantes (12 série) X Alunos Concluintes (42 série)

166
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Fonte: Diniz (2012, p. 75).

Podemos perceber que o crescimento de nimero de alunos ingressantes
e concluintes se deu de forma continua a partir de 1963. Ainda que houvesse
demanda anterior a 1961, esse indice era sutil e oscilava, nunca ultrapassando a
marca anual de 40 concluintes, cujauma parcela desses era absorvida pela Escola
Normal que funcionava ja em 1948. Provavelmente, ou seria essa a justificativa
para compreendermos a intervalo de quase 8 anos entre a promulgacao da
lei e a sua aplicagdo em termos reais, ou podemos compreender tal realidade
a partir da acao do deputado que, tendo a possibilidade de ampliar seu
eleitorado, utilizou-se de uma necessidade educacional do municipio e da
representacao do colégio entre os municipes para se promover politicamente.

O Instituto de Educacao “Professor Henrique Morato”

Os Institutos de Educagao, criados inicialmente no Cédigo de Educagao
do Estado de Sdo Paulo de 1933, tinham por finalidade:

a) formar professores primarios, secundarios e inspetores e diretores de escolas;
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b) manter cursos de aperfeicoamento e de divulgacao, para os membros
do magistério;
€) ministrar ensino primario e secundario a alunos de ambos os sexos, em

estabelecimentos que permitam a observagdo, a experimentacao e a pratica
de ensino, por parte dos candidatos ao professorado (SAO PAULO, 1933).

No que tange ao ensino primario, verificamos que foi criado o Curso
Primario anexo a Escola Normal e Ginasio Estadual de Matao, no dia 29 de
novembro de 1958, por Decreto do Governador publicado no Diario Oficial do
Estado de Sao Paulo a 30 de novembro do mesmo ano, embasado nos artigos
201 e 205 do Decreto n. 17.698 de 26 de novembro de 1947'. Quatro classes
do curso primario foram criadas, uma de cada série, e as atividades iniciaram-
se em 1959. Tal nUmero se manteve pelo menos até 1965, com um numero
de alunos que variava de um ano para outra de maneira acentuada em alguns
casos, como podemos verificar na tabela a seguir:

Tabela 2 — Matriculas do curso primario anexo a Escola Normal e Ginasio Estadual de Matao
(1959-1965)

Quantidade de Alunos
Ano N° de Classes
Masculino Feminino Total

1959 4 30 44 74
1960 4 59 47 106
1961 4 58 33 91
1962 4 65 63 128
1963 4 78 71 149
1964 4 64 69 133
1965 4 67 64 131

Fonte: Diniz (2012, p. 77).

Diante do exposto, ainda que o Colégio passasse a funcionar efetivamente
a partir de 1969, mas criado em 1961 conforme ja dito, a EE Prof. Henrique
Morato oferecia a época o Curso Primario, o Curso Ginasial e o Curso Normal.
Desse modo, em 1964 comecaram as negociacdes para transformar esse
estabelecimento de ensino em Instituto de Educagao. Tal proposta, encabecada
pelo deputado estadual Leonardo Barbieri.

15- Cf. Sa0 Paulo (1947¢).
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Com a aprovacgao da Comissao de Educacao e Cultura por meio do Parecer
n. 1.896 de 1965 (SAO PAULO, 1965b) e emendas propostas pela Comissdo de
Constituicdo e Justica (SAO PAULO, 1965a) e pela Comiss3o de Financas (SAO
PAULO, 1965c), foi decretada a criacao do Instituto de Educacdao Professor
Henrique Morato, nos seguintes termos:

Artigo 1° - E transformado em Instituto de Educacdo o Colégio Estadual e
Escola Normal "Prof. Henrique Morato”, de Matao.

Artigo 2° - O estabelecimento de ensino de que trata o artigo anterior
denominar-se-a Instituto de Educacdo “Prof. Henrique Morato”.

Artigo 3° - A lei orgamentéaria do exercicio em que se der a instalagdo do
Instituto de Educacdo ora criado consignard dotacOes necessarias a ocorrer
as respectivas despesas.

Artigo 4° - Esta lei entrara em vigor na data de sua publicacéo.

Artigo 5° - Revogam-se as disposicdes em contrario (SAO PAULO, 1965d;
SAO PAULO 1965e).

Nesse processo de tramitacao, destacamos o Parecer n. 1.896 de 11 de
agosto de 1965, favoravel ao Projeto de Lei, afirmando que é “justo que se
amplie [..] as oportunidades educacionais pelo Estado a mocidade estudiosa
de Mat&o", que faz “por merecer esta melhoria” (SAO PAULO, 1965b).

Beisiegel (1964) afirma que a populacdo valorizava a execucdo de
melhorias na infraestrutura do municipio e, desse modo, pressionava o poder
local (prefeito e/ou vereadores) para que atuasse em favor dos interesses da
populacdo. Esses, por sua vez, se viam compelidos a buscar apoio na esfera
estadual, a partir dos deputados, firmando e/ou fortalecendo aliancas politicas
com vistas a garantir o prestigio politico para ambos. Em suas palavras:

Encontram-se também [...] pressdes que vereadores e prefeitos enfrentam nos
subsistemas politicos locais, traduzidas em reivindicagdes que incluem escolas
secundarias e as quais o politico municipal deve atender sob pena de perda
de prestigio diante de seus representados. Ha referéncias a valorizagdo, pelas
populacdes locais, de “melhoramentos” publicos que condensariam as suas
expectativas de “progresso” para o municipio: estradas, pontes, reparticdes
publicas ainda ndo existentes, ou novos edificios destinados a cadeia, ao
fébrum, a escola, etc. [..] reportam-se o desenvolvimento de expectativas
gue expressam novos padroes de sucesso socio-econdmico, relacionados a
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carreiras no funcionalismo publico, nas profissdes liberais, no magistério ou nas
burocracias privadas, todas elas importando em grau de escolaridade posterior
ao curso primario, e traduzindo a valorizacdo da escola secundaria como canal
de ascensao para as camadas menos favorecidas ou mesmo de manutencéo de
posicdes para as camadas médias da sociedade local (BEISIEGEL, 1964, p. 183).

Nesse momento, a escola secundaria passa a figurar entre os objetivos
de reivindicacdes municipais e, por conseguinte, ao rol de recursos de
estabelecimento e consolidagdo de relagdes entre os atores politicos das esferas
municipal e estadual, onde a permanéncia no poder das liderangas politicas
locais passa a depender do éxito dos deputados estaduais que atendem as
reinvindicacdes das localidades que representam.

Isto posto, e partindo do contexto municipal em que se insere o Instituto
de Educagao Prof. Henrique Morato, verificamos um aumento consideravel no
numero de alunos matriculados nessa escola entre os anos de 1947 e 1965:

Tabela 3 — Matriculas — Escola Normal e Ginasio Estadual de Matao (1947-1965)

Curso/Ano Ginasial Normal Primario Total
1947 144 - - 144
1948 157 - - 157
1949 181 - - 181
1950 178 64 - 242
1951 147 70 - 217
1952 153 58 - 211
1953 169 72 - 241
1954 186 59 - 245
1955 202 77 - 279
1956 190 68 - 258
1957 207 65 - 272
1958 204 71 - 275
1959 216 100 74 390
1960 221 87 106 414
1961 245 76 91 412
1962 273 99 128 500
1963 312 109 149 570
1964 349 140 133 622
1965 398 190 131 719

Fonte: Diniz (2012, p. 81).
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Diante dos dados apresentados, percebemos um crescimento continuo da
oferta de vagas, sobretudo de forma acentuada no ano de 1959; porém, entre
os anos de 1950 e 1958 podemos observar que a escola manteve o nimero
matriculas, com uma média de 250 alunos. Entre 1947 e 1965, o montante de
matriculas foi quintuplicado, mas o aumento da oferta de matriculas no curso
ginasial foi de 276,89% e do curso normal 296,86%.

Comparando o nimero de alunos matriculados nos anos de 1950 (242
matriculas) e 1960 (308 matriculas) com a populacao da época, verificamos
que respectivamente 1,18% e 1,39% dos municipes frequentavam o referido
estabelecimento de ensino. Logo, se ha uma pressao da populacao pela expansao
do ensino secundario, os seus resultados advindos, no caso de Matéao, atendem
a um seleto grupo de pessoas, reforcando uma representacao social da escola
enquanto espaco que reforga as diferencas sociais presentes na sociedade.

Ademais, ao analisarmos as transformagoes institucionais pelas quais
passou o estabelecimento oficial de ensino secundario outrora denominado
Ginasio Estadual de Matdo, podemos verificar que elas se efetivaram por
intermédio da acdo dos deputados estaduais que, mediada as aspiragoes
municipais, utilizaram-se dessa pratica para manter-se no poder. Se por um
lado, “as pequenas cidades do interior encontraram no deputado estadual
um agente situado em posicao privilegiada para o encaminhamento de suas
reivindicagdes no campo da educacao secundaria” (BEISIEGEL, 1964, p. 157)
e, por conseguinte, receberam o beneplacito desses atores politicos no que
se refere a expansdo e melhoria das condi¢des do ensino secundario paulista,
por outro, tais agentes tiraram o maximo proveito da posicdo que ocupavam e
pela importancia que a escola ocupava na ideario da populacao.

Consideracoes finais

Marcado por uma aura de prestigio, o Ginasio Estadual de Matao,
sobretudo no inicio da sua trajetoria — quando ainda pertencia a administragao
municipal —, era tido pela populacdo local como um icone do progresso no
qual a cidade procurava se inserir a partir da década de 1940. Logo, pertencer
ao corpo discente desse estabelecimento de ensino era visto como um desafio,
haja vista a selegdo existente para garantir uma vaga entre o numero limitado
de vagas oferecidas, inicialmente pelos exames de admissdo e, num segundo
momento, pelo aumento da demanda em torno do ensino secundario.

16- Consideramos para essa analise apenas os alunos que frequentavam o ensino secundario.
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Ademais, vale destacar que essa instituicdo se manteve por muitos anos
como sendo a Unica opcao de educacao publica de nivel secundario na cidade,
portanto, adentrar nessa escola demonstrava ser uma grande conquista social
e educacional; conquista essa inclusive noticiada com destaque pela imprensa
escrita local em diversas circunstancias. Nesse viés, ha que se destacar que
aproximadamente 80% dos alunos ora matriculados em 1941 residiam na regiao
central da cidade — um espaco reduzido e concentrado —, onde se encontravam
reunidas fungdes variadas necessarias ao funcionamento dessa pequena cidade,
como por exemplo, a administracdo publica, a igreja, os estabelecimentos
comerciais, bancarios e de prestacao de servicos e entretenimento. Tal
informagd@o nos sugere que os alunos que frequentaram a escola ginasial de
Matdo nos seus primeiros anos de funcionamento provavelmente eram, em sua
maioria, filhos de comerciantes, fazendeiros, profissionais liberais, funcionarios
publicos etc., ou seja, vinham de classes sociais mais abastadas, reforcando
sobremaneira o carater seletivo atribuido ao ensino secundario a época.

Percebe-se, entretanto, com o passar dos anos, que o Ginasio Estadual de
Matao que atéentdo atendiaaum nimero reduzidissimodealunos, prioritariamente
pertencentes a familias possivelmente detentoras de um poder aquisitivo maior
em relacdo as familias que residiam na regido periférica do municipio, ampliou o
seu atendimento no que tange ao primeiro ciclo do ensino secundario.

Se compararmos o montante de alunos matriculados entre os anos de 1941
(53 alunos), 1950 e 1965, podemos verificar um crescimento vertiginoso de 751%
de 1941 a 1965 na oferta de matriculas, entretanto verificamos um crescimento
menor entre os anos de 1950 a 1965, ou seja, em um intervalo de 15 anos (224%),
se comparado aos 09 anos de intervalo entre os anos de 1941 a 1950 (336%).

Utilizando-se da amostra dos prontuarios dos alunos matriculados em
1950 e 1965, conforme podemos observar na tabela a seguir, constatamos que
houve uma diminuicao da concentracao de matriculas de alunos residentes na
areaurbanadacidade com predominancia na regiao central do municipio. Nesse
contexto, podemos perceber um aumento gradativo dos alunos provindos da
zona rural de Matdo, favorecendo assim uma alteracao na clientela escolar
que a partir de entdo extrapolava os limites do centro da cidade. Quanto a
situagcdo socioecondmica dos alunos podemos considera-los pertencer a uma
classe social ascendente a partir da profissao paterna que, por sua vez, incide
um perfil social mais variado do corpo discente, o qual a escola passou a
incorpora-lo no seu cotidiano; ao mesmo tempo a sua representacao social
de prestigio foi sendo, de certa forma, mantida perante a sociedade local, uma
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vez que o Ginasio Oficial deixava de ser uma exclusividade dos grupos sociais
economicamente mais privilegiados, mas ainda assim continuava sendo um
apanagio para poucos.

Agregado as condigdes socioeconOmicas, outro aspecto que deve ser
considerado no ingresso ao ensino secundario trata-se do Exame de Admissao,
cuja exigéncia perdurou até o inicio da década de 1960, constituindo uma
efetiva contencdo da demanda para essa etapa de estudos. Logo, é possivel
compreender que o acesso ao ensino secundario permanecia restrito a um
numero reduzido de criancas em idade escolar até a década de 1960.

Entendemos, pois, que a alta seletividade do ensino secundario era vista
como uma decorréncia de um padrdo de qualidade desejavel, ratificado pela
sociedade em torno do discurso da “boa escola publica”. Em suma, constatamos
que a precariedade do sistema educacional brasileiro, no que se refere ao
numero demasiadamente insuficiente de vagas nos estabelecimentos de ensino
secundario, pode ser visto como um fator determinante na representagéo
da escola secundaria enquanto espago destinado a formagdo das “elites
condutoras do pais”, em detrimento de uma grande massa popular que se
encontrava fora da escola no periodo histérico analisado. Por outro lado, a
imprensa local, ao invés de apontar a fragilidade de tal sistema na dire¢do de
pressionar o Estado a fim de propor politicas publicas visando a diminuigao
do déficit de vagas no ensino secundario, preferiu enaltecé-lo, destacando os
beneficios que a escola pode proporcionar aos “escolhidos” por ela.

Ao analisarmos os livros de matriculas, prontuarios de alunos e outros
documentos escolares do nosso objeto de estudo, verificamos que vencida a
barreira do acesso a escola, obstaculo maior ainda era permanecer nela até
a conclusao dos estudos. A qualidade do prestigiado ensino secundario se
dava primordialmente pela rigidez adotada no cotidiano escolar a partir das
inUmeras avaliacbes a que os alunos eram submetidos no decorrer do ano
letivo, contempladas desde a Reforma Francisco Campos, que institucionalizou
a avaliacdo como mecanismo de selecdo e simbolo da exceléncia do ensino
secundario. No caso do municipio de Matéo, entre as décadas de 1940 e 1960,
é possivel verificar um indice bem inferior de alunos concluintes (42 série) se
comparado ao numero de alunos ingressantes (12 série); em outras palavras,
uma expressiva incidéncia de evasao escolar, conforme mostrado no graficon. 1.

A partir dos dados apresentados no grafico acima, e confrontando-os
com os dados fornecidos pelos Mapas de Movimento, podemos inferir que
o déficit do nimero de alunos concluintes em relacdo ao nimero de alunos
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que ingressaram (quatro anos antes), deve-se principalmente pelo alto indice
de repeténcia que levavam, em uma boa parte dos casos, a evasao escolar,
reforcando o carater seletivo da escola.

Ao ratificar que a boa escola publica, simbolo da eficiéncia e da qualidade,
deveria ser algo a ser perseguido, mas dificil de ser conquistado, a sociedade
matonense conferiu ao seu Ginasio Estadual um status que o posicionava
com uma instituicdo que prestava servicos de extrema relevancia a cidade,
proporcionando uma perspectiva de desenvolvimento socioeconémico em
ambito local. Por isso, a rigidez e a seletividade eram consideradas aspectos
imprescindiveis para garantir os objetivos da politica educacional da época
para esse nivel de ensino. Logo, as representac¢des individuais produzidas pelos
municipes, tornam-se, a0 mesmo tempo, representagdes coletivas e, a partir
disso, € possivel compreender a “"visdo de mundo” que as pessoas possuem e 0s
motivos que as levam a agir de determinadas maneiras, construindo assim uma
realidade social em torno do acesso e permanéncia na escola publica secundaria.

Com efeito, se por um lado o saudosismo da politica educacional
adotada na Era Vargas para um ensino secundario de exceléncia costuma vir
de tempos em tempos a tona no debate educacional, impregnada da rigidez
no cotidiano escolar e pela diferenciagdo social conferida por essa escola, por
outro lado, temos a convicgao que se tratava de uma oportunidade concedida
a poucos, excluindo da escola uma massa esmagadora que se via a margem da
possibilidade de ascender socialmente por ndo poder frequenta-la.

Outro aspecto relevante que constatamos em nossa pesquisa refere-se
a atuacao da imprensa escrita local que, desde a fase embrionaria do entado
Ginasio Municipal e perpassando pelas transformagdes institucionais que
culminaram com a instalagao do Instituto de Educagdo em Matao, restringiu-se
exclusivamente em enaltecer o papel desempenhado por tais atores politicos,
sejam eles o Prefeito, o Interventor Federal ou os deputados estaduais,
omitindo-se da sua fun¢do primordial de esclarecer a populacdo quanto ao
déficit educacional que se mantinha no municipio, evidenciando, por conta
disso, ter servido a grupos politicos ao longo do recorte histérico estudado.

Ademais, a imprensa ainda teve um papel importante em reforcar a
representac¢ao social do Ginasio Estadual de Matao enquanto estabelecimento
de ensino destinado a uma pequena parcela de matonenses, seja noticiando
cerimOnias promovidas pela escola como, por exemplo, de formaturas, ou ainda
transmitindo comunicados sobre exames de admissao e descricao detalhada
dos modelos de uniforme escolar (de uso obrigatério), entre outros.
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Nao resta duvida que estudar no Ginasio Estadual de Matao era visto
como motivo de orgulho, uma verdadeira conquista, tanto para os alunos
como para seus familiares, conferindo-lhes certo status social perante a
comunidade local. Notamos essa conotacao, sobretudo a partir da imprensa,
que por sua vez, descrevia com detalhes alguns eventos escolares promovidos,
em especial, as formaturas, informando inclusive os nomes dos formandos
que eram, na maioria das vezes, em numero muito reduzido se comparado ao
numero de ingressantes.

Por fim, podemos verificar que a expansao do ensino secundario nas
cidades do interior do Estado de Sdo Paulo entre as décadas de 1940 e 1960,
como no caso do municipio de Matdo, manteve um padrao de seletividade que
proporcionou a época uma diferenciacdo do seu ginasio oficial, garantindo
um status desse estabelecimento de ensino frente a sociedade local. Portanto,
ha de se destacar que estudos em torno de instituicbes escolares criadas
em municipios do interior paulista em meados do século XX revelam-se um
recurso potencial para compreender o papel que a escola secundaria exercia
na sociedade em geral; além disso, possibilita resgatar a histéria da educacao
brasileira, sobretudo no que se refere as questdes pouco investigadas na
historiografia da educacao paulista, como as que foram abarcadas nesse texto.
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